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Resumen: El articulo analiza la educacion superior en Chile en contexto mapuche, especificamente
en La Araucania. El método utilizado es un analisis y discusion bibliografica que considera 4 libros de
referencia, 17 articulos cientificos y 8 documentos normativos, sobre educacion superior en contexto
indigena. Latesis plantea que la educacion superior estéd arraigada a un racismo cientifico institucional
que no incorpora la episteme indigena en la formacién y construccion de conocimientos de
estudiantes mapuchesy no mapuches. Concluimos que el racismo cientifico en la educacion superior
trae consecuencias como bajos resultados académicos, debido a la descontextualizacién curricular.
También, mantiene y perpetua las desigualdades sociales, académicas, politicas y econdémicas en el
contexto regional, desvaloriza lo propio y valora lo ajeno.

Palabras claves: Educacion superior; Epistemologia pluralista; Interculturalidad; Racismo cientifico.
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Abstract: This article analyzes higher education in La Araucania, a Mapuche region, Chile. The
method used is an analysis and a bibliographic discussion that considers four reference books, 17
scientific articles, and eight normative documents on higher education in an indigenous context.
The thesis suggests that higher education is rooted in institutional scientific racism that does not
incorporate indigenous epistemology in the formation and construction of knowledge of Mapuche
and non-Mapuche students. We conclude that scientific racism in higher education has brought
consequences such as low academic results due to the decontextualization of curricula. This racism
has also maintained and perpetuated social, educational, political, and economic inequalities in the
regional context, devaluing what is proper and valuing what is foreign.

Keywords: Higher Education; Pluralist Epistemology; Interculturality; Scientific Racism.

Resumo: O artigo analisa o ensino superior no Chile em um contexto mapuche, especificamente em
La Araucania. O método utilizado é uma anélise e discussao bibliogréfica que considera 4 livros de
referéncia, 17 artigos cientificos e 8 documentos normativos sobre o Ensino Superior no contexto
indigena. A tese sugere que a educacdo superior estd enraizada em um racismo cientifico institucional
que nao incorpora a epistemologia indigena na formacdo e construcdo do conhecimento dos
alunos mapuches e ndo mapuches. Concluimos que o racismo cientifico no ensino superior traz
consequéncias, como a baixa escolaridade, devido a descontextualizacdo dos curriculos. Também
mantém e perpetua as desigualdades sociais, académicas, politicas e econdmicas no contexto
regional, desvalorizando o que é proprio e valorizando o que é estrangeiro.

Palavras-chaves: Educacéo superior; epistemologia pluralista; interculturalidade; racismo cientifico.

Introduccion

Ladiscusion bibliograficaque sostenemos sobre laeducacion escolaren contextoindigena,
por ejemplo en Canada, México, Ecuador, Colombia y Chile, nos permite constatar las siguientes
problematicas globales y particulares: 1) formacién del profesorado descontextualizada al
territorio y el conocimiento propio de estudiantes indigenas; 2) una baja cobertura curricular
para estudiantes indigenas; 3) una desventaja socioeconémica entre indigena y no indigena,
para acceder a la educacion en simetria con estudiantes no indigenas; y 4) una dicotomia entre
lo urbano y rural en cuanto a la cobertura y calidad de la educacién en contexto indigena
(Dietz y Mateos Cortés, 2011; Jerdbme, 2013; Ledn Correa, 2011; Ortelli y Sartorello, 2011).
Estas problemdticas derivan en las siguientes consecuencias: 1) una brecha significativa en
la escolarizacién entre indigenas y no indigenas; 2) omision de los conocimientos y la lengua
vernacula en la educacién escolar; 3) reproduccién del racismo cientifico institucionalizado,
mediante la transmisién de contenidos disciplinarios del curriculo escolar; 4) invisibilizacion
de lo indigena en la educacidn escolar; y 5) el bajo éxito escolar y educativo de indigenas en
comparacion con no indigenas (Chavez, 2008; Cruz, 2016; Mansilla et al., 2015; Quintriqueo et él.,
2015). El conjunto de estas problematicas y sus consecuencias se constituyen en la construccion
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de una injusticia social y educativa hacia las poblaciones indigenas en general en las Américas.
Esto justifica establecer una discusién tedrica y empirica critica sobre la situacion de estudiantes
indigenas en la educacion superior, lo que permita sensibilizar a las instituciones y a quienes
estan a cargo de la gestion de la educacién universitaria.

En lo especifico, el presente articulo se relaciona con la incorporaciéon de estudiantes
indigenas en la educacion superior en Chile, principalmente en contexto mapuche en La
Araucania. Esta region se caracteriza por la diversidad social y cultural, con diferentes lenguas
indigenas y extranjeras de personas inmigrantes que cohabitan en un mismo espacio y que
interactuan en la sociedad actual. En Chile, tanto en el contexto rural como urbano, habita un
total de 1 745 147 personas que se autoidentifican como mapuches, equivalente a un 79,8%, del
total de poblacién indigena a nivel nacional (2 185 792), de los cuales 321 949 (34,3%) vive en la
region de La Araucania (Ministerio de Desarrollo Social y Familia, Gobierno de Chile, 2017). De
dicha poblacién mapuche, la nifez y juventud de edad escolar asisten al sistema educativo en
los niveles de Educacion Parvularia, Educacion Basica, Educacion Media y Educacion Superior.

En el contexto de la educacidon escolar chilena existe una verdadera brecha entre
estudiantes, segun sean estudiantes indigenas o no. Es asicomo en los estadisticos del Ministerio
de Desarrollo Social y Familia, Gobierno de Chile (2017), se constata que en la poblacion de 25
anos 0 mas, es comun observar una diferencia de 2% y hasta 9% en relacién con diferentes
niveles educativos entre los grupos indigenas y no indigenas. En esta constatacion, son los
grupos de estudiantes indigenas quienes obtienen cada vez un menor nivel educacional.
Este mismo tipo de brecha se observa entre la poblacién urbana y rural, donde las tasas de
analfabetismo en la poblacién rural alcanzan el 5%. En ese sentido, cuando se constata que en
La Araucania la poblacién mapuche se concentra mayormente en el area rural, se observa que
esta brecha es mas evidente. Lo anterior se complementa con que la mayoria de poblacién
rural tiene como nivel educativo maximo alcanzado educacion basica incompleta, bajo nivel de
educacién media completa o profesional y un bajo nivel de educacién superior completo. Estas
representaciones y datos, obtenidos del Ministerio de Desarrollo Social y Familia, Gobierno de
Chile (2017), dan cuenta que la poblacién mapuche en La Araucania es la que obtiene menor
nivel educativo en comparacién con estudiantes no mapuches. La persistencia de esos bajos
niveles educativos para las personasindigenasy rurales expresan las desigualdades estructurales
en la sociedad. En este sentido, el sistema educativo escolar parece no ser capaz de ofrecer a los
pueblos indigenas, las condiciones efectivas para finalizar con éxito los procesos de formacion.
De este modo, los programas generales de educacién, no son pertinentes para que las personas
indigenas superen las condiciones de vulnerabilidad.

Consideramos que estos bajos resultados educativos son, en alguna medida, una
consecuencia de la situacién social de pobreza en la que se encuentra La Araucania. Dicha
situacion sienta sus bases en el periodo histérico de Pacificacién de La Araucania, proceso en el
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cual se comienza con el empobrecimiento sistematico del pueblo mapuche por parte del Estado
chileno. Este proceso se llevo a cabo mediante el despojo territorial de las personas mapuches,
enajenandoseles mas del noventa por ciento de su territorio histérico (Quintriqueo, et al., 2015).
Es asi como a la poblacién mapuche se les confina a pequeios espacios territoriales infértiles
para la agricultura y ganaderia de subsistencia, con lo cual se busc6é condenarla a la pobreza
econdmica. Esta realidad contrasta con la economia préspera del pueblo mapuche, anterior a la
guerra de Pacificacién, producto de la autodeterminacion y control que tenia sobre su territorio
(Quintriqueo et al., 2015). Es asi como en la actualidad, por ejemplo, La Araucania es la region
que histéricamente ha ocupado el primer lugar en situacién de pobreza en relacién con el
resto del pais (Encuesta de Caracterizacidon Socioeconémica Nacional, 2017). Actualmente, esta
region obtiene el mayor porcentaje de pobreza por ingreso a nivel pais, esto es equivalente a
un 17,2%. La pobreza por ingreso refiere a la situacion de personas cuyo ingreso total mensual
es inferior al minimo establecido, es decir, $ 264 000 pesos chilenos. Esta carencia econémica
no permite satisfacer las necesidades basicas, alimentarias y no alimentarias, del grupo familiar
(Ministerio de Desarrollo Social y Familia, Gobierno de Chile, 2017). Ademas, La Araucania se
caracteriza por ser la regiéon que posee mayor pobreza multidimensional, alcanza un total de
25,4%. La pobreza multidimensional refiere a la situacion de personas indigenas y no indigenas
que forman parte de hogares que no logran alcanzar condiciones adecuadas de vida, en relacién
a cinco dimensiones: 1) educacion; 2) salud; 3) trabajo y seguridad social; 4) vivienda y entorno,
y 5) redes y cohesion social (Ministerio de Desarrollo Social y Familia, Gobierno de Chile, 2017).
Precisamos que estos niveles de pobreza persisten en La Araucania, segun los ultimos resultados
de la Encuesta de Caracterizacidon Socioeconémica Nacional del 2017.

Desde la mirada del Estado, la situacion actual en que se encuentra La Araucania refiere a
la carencia econdmica y categorizacién de vulnerabilidad. La vulnerabilidad es entendida como
la situacion de dependencia econémica en que se encuentran grupos socialmente excluidos
y minorizados, que pone en riesgo la autodeterminacion y la libre eleccion de su cosmovision
y formas de enfrentar la vida (Ledn Correa, 2011). Sin embargo, explicar los bajos resultados
educativos obtenidos por la region implica considerar otros factores que no necesariamente
son los econémicos. De acuerdo con lo anterior, planteamos la siguiente tesis, en la cual
sostenemos que, el profesorado y quienes estan a cargo de la gestiéon educativa en escuelas
situadas en contextos indigenas, especialmente en comunidades mapuches rurales, no tienen
interés en el éxito escolar y educativo del estudiantado mapuche, campesino y de sectores
sociales desfavorecidos. Esto se observa, por ejemplo, en la inadecuada gestiéon educativa
en relacion con procesos de ensefanza-aprendizaje descontextualizados (Arias-Ortega et al.,
2018), una baja cobertura curricular ofrecida y una sobrevaloracién de la nota, principalmente
en los niveles de Educacion Basica y Educacion Media.
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Lo anterior constituye una desventaja en relacién con una alta cobertura curricular de
los establecimientos escolares situados en centros urbanos centralizados, como es la ciudad
de Temuco, donde la valoracién de las notas se ajusta a la cobertura escolar (Arias-Ortega et
al, 2018). Ademas, en las escuelas situadas en comunidades rurales, no se consideran los
conocimientos previos del estudiantado, asi como sus caracteristicas sociales y culturales, las
cuales no necesariamente se condicen con el canon occidental de educacién escolar (Quintriqueo
et al,, 2015). Sostenemos que dichos elementos se constituyen en variables que podrian incidir
negativamente en el éxito escolar y educacional de estudiantes en el sistema educativo escolar.
El éxito escolar o académico, refiere a la adquisicion y dominio de conocimientos, saberes y
competencias, en coherencia y consistencia con los programas escolares y académicos formales.
Permiten lasancién o reconocimientoformal expresadaen laobtencion de diplomasy certificados
que formalizan la aprobacién de un curso o nivel educativo; en tanto que el éxito educacional
refiere al desarrollo global y 6ptimo de la persona, desde una perspectiva integral, que considera
las dimensiones cognitiva, espiritual, afectiva, fisica y social de su ser (Perrenoud, 2007).

La metodologia utilizada en este articulo consiste en un analisis y discusion bibliografica,
el que nos permite sistematizar antecedentes tedricos y empiricos, respecto de procesos
educativos llevados a cabo en la educacién superior por estudiantes indigenas en contextos
interculturales. En la discusion se considera 4 libros de referencia, 17 articulos cientificos o
de divulgacién y 8 documentos normativos, sobre educacién superior en contexto indigena.
Operacionalmente, se realiza una localizacién de articulos cientificos, el que se operacionaliza
de la siguiente manera: 1) se efectiia una revisién de articulos cientificos en revistas nacionales
e internacionales indexadas en Web of Science, Scopus, Scielo, ERIC, Latindex. Esto se realiza
utilizando palabras clave, para la busqueda de articulos cientificos. Dichas palabras clave son:
a) pueblos indigenas y educacion superior; b) experiencias de estudiantes indigenas en la
educacion superior; ¢) educacion superior en contexto indigena; y d) brechas educativas entre
indigenas y no indigenas en la universidad. También se realizd una busqueda de articulos o
documentos normativos en relacién con las mismas palabras clave. Los resultados de esta
busqueda arrojaron un total de 3 390 articulos de revistas cientificas, de divulgacién cientifica
y documentos normativos de nivel académico o gubernamental. De este total de articulos se
escogieron 100 para su revision, los cuales cumplian con los siguientes criterios de inclusion:
1) haber sido publicados en los udltimos 10 anos; y 2) articulos de divulgacién de resultados
de investigacidon sobre experiencias de estudiantes indigenas en la educaciéon superior,
publicados en Europa, Latinoamérica y Chile, en idioma inglés, francés, portugués y espafnol.
Este procedimiento nos permitio seleccionar 29 articulos que conforman el corpus de analisis
central del presente articulo.

En esa perspectiva, el procedimiento de andlisis de los articulos cientificos, de caracter
normativoy de divulgacién cientifica sellevd a cabo a través de un analisis de contenido respecto
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a las caracteristicas, posibilidades y limitaciones que experimentan estudiantes indigenas en
el sistema de educacién superior. Es asi como, a través del analisis de contenido, buscamos
develar nucleos tematicos de orden abstracto que nos permitan aportar con una comprensién
y explicacién acerca de los componentes objetivos y subjetivos que inciden en la visibilizacion
o invisibilizacién de estudiantes de ascendencia indigena en la educacion superior. Asimismo,
se buscé develar lineamientos pedagdgicos y metodoldgicos, para abordar la insercion de
estudiantes indigenas a la educacion superior en contextos indigenas e interculturales. En
efecto, esto nos permite contribuir con pistas de accién que promuevan la interculturalizacién
de la educacion superior, con base en practicas educativas que incorporen una educacién con
pertinencia social y cultural, para comprender la realidad, desde una perspectiva local y global.

El objetivo del presente articulo es establecer una discusion tedrica y empirica critica
sobre la situacién de estudiantes indigenas en la educacién superior, especificamente el caso
de alumnado mapuche en La Araucania, Chile.

Presencia indigena en la educacion escolar y universitaria

Segundatosdel Ministerio de Educacion de Chile (MINEDUC, 2016b), en el sistema educativo
escolar nacional, en el aflo 2015 se registra una matricula total de 3 548 736 estudiantes. Del total
de estudiantes en el sistema educativo, 106.505 pertenecen a uno de los nueve pueblos indigenas
reconocidos por el Estado chileno (Mapuche, Aymara, Likan Antai, Diaguita, Quechua, Colla,
Rapanui, Yagan, Kawashkar), lo que representa un 3%. Del total de 106 505 estudiantes indigenas,
un total de 89 185 pertenecen al pueblo mapuche, esto equivale a un 83,7% (MINEDUC, 2016b).
De acuerdo con los datos, el pueblo mapuche tiene mayor representatividad de nifez y juventud
insertas en los distintos niveles de educacién escolar, matricula que aumenta progresivamente
en el tiempo. Es asi como, al comparar estos datos, identificamos que la matricula total de
estudiantes a nivel nacional ha aumentado en 2 101, en el afo 2016 llega a un total de 3 550
837 en el afo 2016. De este total 113 756 personas se adscriben a algun pueblo indigena, donde
observamos un aumento de 7 251 estudiantes de ascendencia indigena. Esto significa que el
aumento de la matricula de estudiantes indigenas es mayor al aumento a nivel nacional. Esto
podria significar una reidentificacion progresiva de la poblacion estudiantil de origen indigena
en el pais. De los 113 756 estudiantes de ascendencia indigena, un total de 95 075 pertenecen al
pueblo mapuche, esto equivale a un 83,5% (MINEDUC, 2016b).

En relacion con la cantidad de estudiantes mapuches y resultados obtenidos en educacion
superior, en el contexto de La Araucania, no existe informacién oficial. Sin embargo, algunas
instituciones de manera particular han creado sus propios sistemas estadisticos, focalizandose
solo en la identificacién de estudiantes indigenas, sin considerar los logros académicos. Es asi
como en La Araucania, mediante estadisticas internas de la Universidad Catdlica de Temuco
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(2017), se lleva un seguimiento de estudiantes de origen indigena que se han incorporado a
la institucion, durante los ultimos siete afos. Es lo que observamos en la Tabla 1, en la que se
explicitala matricula total por afio académico y porcentaje de matricula de estudiantes indigenas.

Tabla 1: Matricula de estudiantes indigenas y no indigenas

Ano académico Matricula total Matricula estudiantes Porcentaje de Aumento de
indigenas representatividad matricula

2012 7.082 1.459 20,6% -

2013 6.692 1.609 20,92% 150
2014 8.334 1.980 23,77% 371
2015 8.680 2.240 25,81% 260
2016 10.003 2.762 27,61% 522
2017 10.542 3.023 28,68% 241
2018 10.646 3.119 30,34% 96

Nota: Elaboracion propia en base a datos extraidos en el Sistema de Informacidn Institucional KIMN (Universidad
Catolica de Temuco, 2017).

EnlaTabla 1 se observa un aumento sistematico de la matricula de ascendenciaindigena
en la UCT. Por ejemplo, en el afio 2012 de un total de 7 082 estudiantes, 1 459 (20,6%) son
mapuches; en el 2017, de un total de 10 542, 3 023 (28,68%) son mapuches. Finalmente, en
el afno 2018 se observa que, de un total de 10 646 estudiantes, 3 119 son de ascendencia
mapuche, equivalente a 30,34% de la matricula. Sin embargo, aun cuando la matricula de
estudiantes mapuches ha aumentado, podemos observar que todavia es deficiente y baja en
relacién con el resto de estudiantes no mapuches que acceden a este nivel educativo. Esta es
la realidad de una universidad regional, la que de manera interna ha establecido estadisticas.
No obstante, la falta de precision y medicién del resto de universidades o el gobierno local
no nos permite tener un panorama mucho mayor y preciso, respecto de la situacién actual
de La Araucania. La falta de informacién podria estar ocultando datos y una realidad como lo
es develar las disparidades académicas, sociales y el bajo acceso de estudiantes mapuches a
la educacion superior. O bien, invisibilizar el aumento progresivo de estudiantes mapuches
a la educacién superior, quienes potencialmente podrian incidir en explicitar y documentar
demandas de politica-reivindicacidon-autonomia-soberania, en la relaciéon entre academia
y pueblos indigenas, los derechos a la educacion de los pueblos indigenas, el parentesco-
territorio de estudiantes y el conocimiento indigena.
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Pensamos que la poca claridad y disponibilidad de informacién, respecto de estudiantes
indigenas en educacion superior, se debe a un racismo cientifico institucionalizado en este
tipo de instituciones. El racismo cientifico institucionalizado es producto de la hegemonia del
conocimiento de corte eurocéntrico occidental, que trae como consecuencia la invisibilizacién
de los sujetos mapuches en las instituciones de educacion superior. Ademas, la negacion de
sus saberes y conocimientos propios. Es asi como el racismo cientifico institucionalizado se
concibe desde la monoculturalidad eurocéntrico occidental, que posiciona el conocimiento
disciplinar occidental por sobre el conocimiento indigena, al operar de manera invisibilizada
la colonialidad del saber, del ser y del hacer en el marco de la institucion escolar. Asimismo,
la invisibilizacién del colonialismo en la educacién escolar limita la posibilidad de incorporar
la episteme del conocimiento indigena en los procesos de ensefianza y aprendizaje. Esto
se acrecienta en la educacion superior y dificulta una formacién transdisciplinaria desde un
enfoque educativo intercultural, para la formacién de los futuros grupos de profesionales a
nivel tedrico, metodoldgico y empirico.

En el contexto chileno la educacion superior se caracteriza por el amplio numero de
instituciones encargadas de impartir este nivel educativo, las cuales se inscriben en procesos
de acreditacion. La acreditacién es un proceso voluntario al que se someten las instituciones
de educacion superior, para alcanzar una certificacién de calidad en sus procesos internos
(gestion institucional). Esto asegura el cumplimiento del proyecto de la institucion, a través de
mecanismos de autorregulacion y aseguramiento de la calidad (CNED, MINEDUC, 2018). En el
ambito de las carreras de salud (medicina) y pedagogia la acreditacion es obligatoria, segun lo
establece la Ley 20.129. Esta acreditacion certifica la calidad de la educacién en relacién con los
propésitos declarados y los criterios establecidos por las respectivas comunidades académicas
y profesionales, para asegurar un alto nivel educativo en la formacion de sus estudiantes.

Segun datos del CNED, MINEDUC (2018), en Chile existen 47 centros de formacién técnica,
de los cuales 13 se encuentran acreditados y 34 aun no logran la acreditacion. En relacién con
los institutos profesionales existen un total de 43, de los cuales 18 se encuentran acreditados
y 25 aun no lo han conseguido. En Chile existen 27 universidades agrupadas en el Consejo de
Rectores de Universidades chilenas (CRUCH), de las cuales solo 2 no se encuentran acreditadas.
Ademas, existen 34 universidades privadas que no pertenecen al CRUCH, de las cuales 22 estan
acreditadas al ano 2018 y 12 aun no logran acreditarse. De acuerdo con los datos presentados,
existe un total de 151 instituciones de educacion superior, las cuales atienden en el ano 2018 a
un total de 1 162 306 estudiantes en pregrado a nivel nacional (CNED, MINEDUC, 2018).

Con base en los datos, observamos que La Araucania en los afios 2015-2016 ha tenido
una variacién considerable respecto de la cantidad de estudiantado matriculado en educacién
superior. En el ano 2016 la regién ascendié al tercer lugar a nivel pais, fue una de las regiones con
mayor matricula en educacion superior (MINEDUC, 2016a). No obstante, en la educacion superior
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en general y en La Araucania en particular, no existe una estadistica abierta y disponible a la
sociedad civil, respecto del porcentaje de estudiantado mapuche inserto en este nivel educativo.

Ahora bien, independiente de que el acceso a la educacién superior presente un
crecimiento considerable a nivel pais, las caracteristicas historicas de este sistema, aun no
cambian (Moya, 2011). Por ejemplo, su configuracion es altamente elitista y sustentada en
modelos educativos traidos desde el extranjero como el enfoque por competencias (Turra et
al., 2015), el que no necesariamente responden al contexto social, politico y econémico de la
regién (Arias-Ortega et 4l., 2018). En La Araucania la educacion superior se ha caracterizado por
su composicion altamente monocultural y monolingte en castellano, se basa en un curriculo
unico y centralizado para la formacion de las personas profesionales. En este sentido, en los
itinerarios formativos se prescinde de los saberes y conocimientos propios de los pueblos
indigenas que componen el pais. En el caso especifico de La Araucania, en la educacién superior
se prescinde de los saberes y conocimientos educativos propios, asi como de las finalidades
educativas del pueblo mapuche (Mansilla Sepulveda et al., 2015; Quintriqueo et al., 2015). De
este modo, la gestién educativa en educacién superior, estd sustentada en un enfoque educativo
monocultural y funcional a las necesidades del Estado, y obvia las necesidades de la poblacion
que atienden y niega, con ello, una educacién pertinente a la realidad social y cultural de La
Araucania. Producto de lo anterior, se invisibiliza la diversidad social y cultural, ya sea de lenguas
indigenas y extranjeras, conocimiento indigena, local y campesino que portan los sujetos que
conviven en un espacio territorial determinado (Mansilla Sepulveda et al., 2015; Tubino, 2014).
Mas aun, es un tipo de educacion superior que busca la homogeneizacion social y cultural de
los individuos que acceden a ella, perpetua, de esta manera, una educacién que aumenta la
desigualdad social, la injusticia social y la segregacion de los individuos pertenecientes a grupos
minoritarios (Baudeloty Leclercq, 2008). Por ejemplo, pueblos indigenas, inmigrantesy personas
que provienen del sector rural tienen igualdad de condiciones de acceso a la universidad, pero
con instrumentos estandarizados que segregan a la poblacién como lo es la Prueba de Seleccién
Universitaria (PSU) (Vargas Moreno, 2014). Con ello, el sistema educativo en educacién superior
se constituye en un sistema ideado para discriminar y segregar la sociedad.

Desde un enfoque de gestién educativa monocultural, la educacién superior en Chile
perpetua el racismo cientifico en la formacién profesional en sus distintas disciplinas. Es decir,
en ciencias basicas y en ciencias aplicadas, donde se niega la incorporacion de cualquier otra
forma de producciéon del conocimiento (Quintriqueo et 4al., 2015). Lo anterior ha sido llevado a
cabo mediante los siguientes mecanismos: 1) en Chile, la educacién superior se ha concebido
histéricamente desde un pensamiento eurocéntrico occidental, desde la l6gica de los grupos
conquistadores, para construir en los sujetos un pensamiento Unico, para dar sentido y concebir
elmundo (Arias-Ortega et al., 2018); 2) en la educacién superior solo es validado el conocimiento
eurocéntrico occidental el que se constituye en la base de la sociedad para formar a la futura
ciudadania, segun el orden social y moral establecido, lo que se explicita en los contenidos
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disciplinarios transmitidos por el Estado nacional en el marco de la educacién escolar (Arias-
Ortega et al., 2018); 3) la educacién superior se sustenta en un modelo por competencias, en
el que se continua ofreciendo una educacion descontextualizada a la realidad local. Asimismo,
se focaliza solo en el desarrollo académico desde lo disciplinario, por lo que esta desarticulado
de las experiencias de vida cotidiana de los sujetos en interaccién con su medio local, regional,
nacional, laboral, material y humano (Arias-Ortega et al., 2018); 4) la educacién superior
prescinde de los saberes y conocimientos indigenas en la formacién profesional, por lo cual, no
considera las condiciones sociales y culturales en las que el futuro profesional se desempenara.

De esta manera, la educacién se transforma en una formacién profesional descontex-
tualizada que no incorpora en los itinerarios formativos los saberes y conocimientos locales,
campesinos o de pueblos indigenas (Quintriqueo et al., 2015; Tubino, 2014); y 5) las practicas
pedagdgicas del profesorado son llevadas a cabo desde el monolingliismo en castellano y des-
contextualizadas del medio social y cultural (Arias-Ortega et al., 2018). Es preciso sefalar que
estos mecanismos perpetuan el racismo cientifico en la educacién superior como elementos,
que ya se han naturalizado, por lo cual se han invisibilizado dentro de la misma universidad.
Lo anterior es producto de una concepcidn universitaria desde la sociedad dominante, pen-
sada solamente para universalizar el conocimiento eurocéntrico occidental. Pensamos que es
necesario tomar consciencia que los sujetos que asisten a la educacion superior son futuros
profesionales que se desempefaran en contextos indigenas e interculturales, por lo cual, ya no
sirve el pensamiento monocultural como unico y valido. Por ello, la necesidad de romper con
esta logica instrumental y técnica que caracteriza la educacion superior como una institucion
desarraigada de los conocimientos existentes en su contexto regional y nacional.

Experiencias de estudiantes indigenas en la educacion superior

Estudios recientes en el contexto latinoamericano han sistematizado experiencias
educativas de estudiantes indigenas en la educacién superior (Badillo Guzman et al., 2008;
Bernasconi y Rojas, 2004; Chavez, 2008; Cruz, 2016; Ortelli y Sartorello, 2011; Reyes Pérez y
Lopez Santiago, 2015; Santana Colin, 2015) que dan cuenta de las tensiones y problematicas
en el medio universitario. Es asi como los resultados de investigaciones de dichos autores
encuentran un punto de convergencia, respecto a las tensiones que viven estudiantes
indigenas en la educacién superior. En efecto, se asume que el significado del ser indigena, en
la universidad, implica visibilizar que el desarrollo de la vida universitaria no estara exento de
conflictos interpersonales e intrapersonales, que se constituyen en conflictos interculturales.
Segun Ortorelliy Sartorello (2011), los conflictos interculturales surgen entre dos o mas personas
pertenecientes a sociedades y culturas diferentes, quienes poseen una base de conocimientos
propios. Estos conflictos se fundamentan en relaciones prejuiciadas y estereotipadas hacia
estudiantes indigenas o grupos minorizados socialmente. Pero al mismo tiempo, por una
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necesidad de reivindicacién linguistica y cultural de estudiantes indigenas en el medio
universitario, tanto en el ambito de la disciplina de su formacién profesional como en el ambito
de interacciones sociales y académicas.

Enesaperspectiva,develamosquelasproblematicasqueenfrentael estudiantadoindigena
en la educacidn superior son: 1) problemas académicos asociados a los programas y beneficios
que imparte el Estado hacia las personas indigenas, mediante politicas compensatorias y de
discriminacion positiva (Ortorelliy Sartorello, 2011; Reyes Pérez y Lopez Santiago, 2015). De esta
manera, se ofrece un sistema de financiamiento econémico, para estudiantes indigenas que
tienen un caracter reparatorio (Reyes Pérez y Lopez Santiago, 2015). En relacién con lo anterior,
Santana Colin (2015) sostiene que las politicas compensatorias creadas para pueblos indigenas
en educacién superior han aumentado el acceso, pero no se asegura la permanencia en la
universidad. Ademas, las becas no alcanzan a abarcar el costo total de matricula, aranceles y
manutencién de estudiantes en los centros universitarios; 2) problemas personales de caracter
socioafectivos refieren a la inseguridad de estudiantes indigenas y dificultades de adaptacién
en la educacion superior. Esto, asociado a problemas de baja autoestima, timidez, soledad y falta
de redes sociales (amigos y amigas), como caracteristicas construidas por la educacion escolar
(Ortorelli y Sartorello, 2011; Reyes Pérez y Lopez Santiago, 2015). Lo anterior incide en el logro
de aprendizajes, en el desarrollo adecuado de la vida universitaria y, en ocasiones, trae consigo
la desercidn universitaria; 3) estudiantes mapuches poseen una légica propia de educacion
familiar fundamentada en el kimeltuwdin (accién educativa), que no siempre responde a la légica
de la educacion universitaria (Quilaqueo Rapiman y Quintriqueo Millan, 2017). Es asi como
estudiantes indigenas se habituan a luchar consciente o inconscientemente con un sistema
educativo monocultural y monolinglie impuesto por la sociedad dominante, para desarrollar
los procesos educativos, que no consideran la diversidad social, cultural y linguistica. Esto trae
consigo, el desarrollo de una doble racionalidad de estudiantes indigenas, como una forma
de pensar y ver la vida (Quilaqueo Rapiman y Quintriqueo Millan, 2017). Lo anterior le permite
al estudiante indigena, enfrentar a un sistema fundado en patrones sociales y culturales
impuestos por la sociedad y cultura hegeménica, que no necesariamente es acorde con sus
propios marcos epistémicos (Reyes Pérez y Lépez Santiago, 2015); y 4) problemas econdmicos,
refiere a una ausencia de dinero relacionado con el lugar de procedencia de los estudiantes
indigenas, considerando que la mayoria de ellos proviene de alguna comunidad rural, alejada
de la zona urbana. Esto implica la necesidad de mayores recursos econémicos, asociados a
transporte y alimentacion, asi como para la compra de recursos educativos necesarios para
enfrentar sus estudios universitarios. Por ejemplo, la compra de libros académicos, fotocopias,
entre otros recursos para el aprendizaje (Chavez, 2008; Reyes Pérez y Lopez Santiago, 2015).
Desde esa perspectiva, pensamos que dichas tensiones y problematicas deben ser consideradas
en los itinerarios formativos y al momento de disefar estrategias de ensefianza-aprendizaje en
contextos indigenas e interculturales. Ademas, en la gestién administrativa de los programas de
formacion de pregrado.
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Enrelacién conlo anterior, un estudio desarrollado por Cruz (2016) devela que laeducacién
superior en México, asi como en otros paises de Latinoamérica ha privilegiado una politica
monocultural y monolingte en castellano que promueve la asimilacién, inequidad linguistica
y cultural. Esto evidencia la negacién e invisibilizacion de un pluralismo epistemolégico,
plurilingtismo y pluriculturalismo que se constituyen en caracteristicas propias de la sociedad
actual en las Américas. Constatamos que el reconocimiento de la diversidad social y cultural
se transforma en un asunto marginal y aislado en el proyecto de educacién superior, lo cual se
reflejaria en el arraigo de practicas educativas de caracter monocultural. En esa perspectiva,
la educacién superior se transforma en el espejo de la sociedad actual, donde se observa una
jerarquizacién sociocultural, discriminacién y racismo cientifico hacia los grupos indigenas.

Hacia una interculturalizacion de la educacion superior

Actualmente, la realidad educativa nos plantea el desafio de avanzar hacia una
interculturalizacion de la educacidon superior, pertinente a su contexto local y regional, sin
dejar de lado el aspecto global que permite a los sujetos movilizarse a otros contextos y en la
frontera del conocimiento (Jéréme, 2013). Estos procesos de interculturalizacién involucran el
desarrollo de capacidades, para relacionarse con sujetos pertenecientes a sociedades y culturas
diferentes. Es asi como el desarrollo e implementacion de acciones y estrategias de formacién
para asegurar la calidad en educacién en regiones es de vital importancia.

Desde esa vision, la gestién educativa para interculturalizar la educacion superior implica
contrarrestar la colonialidad del saber y del ser de profesoras y profesores formadores de
formadores, quienes reproducen una formacién colonial del futuro profesorado (Arias-Ortega et
al., 2018). Esto parte de que las universidades histéricamente han sido creadas para universalizar
el conocimientoy, por ende, laformacion de personas, sustentada en el pretexto de la movilidad
social y progreso de los individuos que alli asisten. Asi, esta formacién de caracter colonial instala
en la mente de las futuras personas profesionales una concepcién monocultural y eurocéntrica
de la universidad. Esto implica enfrentar los retos para cubrir demandas en relaciéon con la
pertinencia de formar profesionales sensibles y con un alto compromiso social, ético y politico
con los pueblos indigenas, tanto en contexto regional, nacional como internacional (Rodriguez
Varela et al., 2015). De acuerdo con ello, diversos estudios (Gaete y Morales, 2011; Quintriqueo
et al,, 2015; Rodriguez Varela et al., 2015) plantean que el objetivo de mejorar el aprendizaje
estudiantil, desde su realidad sociocultural es un aspecto central de la gestidon educativa en
educacién superior. Esto, por las diversas demandas econémicas, como lo es la globalizacién
y competitividad de los mercados que exigen al sistema educativo una educacion de calidad
(Gaete y Morales, 2011).
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Otro reto de la interculturalizacién de la educacidn superior es superar la matriz del
conocimiento ‘mono epistémico’ eurocéntrico occidental, para considerar la episteme
indigena, articulada a distintas disciplinas, que en conjunto contribuiran en la construccién de
conocimiento de frontera, desde un pluralismo epistemolégico (Arias-Ortega et al., 2018). Ello
implica reconocer que no solo existe una sociedad del conocimiento, la cual debe permear el
sistema educativo, sino mas bien, reconocer las sociedades de conocimientos que evidencian
el pluralismo epistemolégico que compone la sociedad actual (Gaete y Morales, 2011). Sin
embargo, en el caso de Chile, la gestidon educativa ha estado centrada en una perspectiva
epistemolégica eurocéntrica occidental que valida y transmite un solo tipo de conocimiento
‘cientifico, en desmedro de los saberes y conocimientos de la diversidad social y cultural que
componen La Araucania. Para ello, se debe partir por considerar que existen conflictos producto
del racismo cientifico que niegan otras formas de produccién del conocimiento (Quintriqueo
etdl, 2015).

Desde alli se debe avanzar hacia una interculturalizacién que sea producto del didlogo
inter-epistémicoy la gestion educativa con pertinencia social y cultural en el medio universitario,
para responder a las necesidades de las propias comunidades. Una posible estrategia es
incorporar a la formacién profesional, de manera articulada, los sistemas de conocimientos
mapuche y occidental, desde su propio marco social y cultural de forma transversal y explicita
en los itinerarios de la formacién profesional (Vargas Moreno, 2014). Esto plantea la necesidad
de transmitir la riqueza espiritual de la cosmovisién y epistemologia indigena, tanto para futuros
grupos profesionales indigenas como no indigenas (Ortorelli y Sartorello, 2011; Quilaqueo
Rapimany Quintriqueo Millan, 2017). Es asi como la interculturalizacion de la educacion superior
implica proponer un conocimiento y pensamiento desde la pluralidad como multiplicidad de
singularidades. Esto plantea el desafio de “concebir la [educacion superior] como un espacio
[donde] converge una multiplicidad de formas de pensar, conocer, concebir, imaginar y
comprender la realidad educativa, en oposicion al pensamiento colonial ... y universal” (Arias-
Ortega et al, 2019, p. 10). Para ello, es necesario promover un giro decolonial, que surge no
de la recuperacion del pasado, sino de su reapropiacién como pensamiento critico (Quilaqueo
Rapiman y Quintriqueo Millan, 2017).

En contexto mapuche, la educacién superior presenta el desafio de abrirse a otras formas
de ensenar y aprender, al incorporar la subjetividad y la espiritualidad que esta a la base de la
educacioén familiar, que permita cuestionar la hegemonia y monoculturalidad del conocimiento
cientifico occidental. Desde esta perspectiva, en la medida que se avance en un didlogo de
saberes entre los sujetos que pertenecen a distintas sociedades y culturas, podriamos avanzar en
un proyecto de universidad intercultural que implique una co-construccién de conocimientos,
desde un pluralismo epistemolégico (Jérome, 2013). Eso implica asumir la responsabilidad
de generar acciones que promuevan la incorporacidon de ‘otros saberes’ en la formacién
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profesional, en el ambito de distintas disciplinas como en la investigacién, para deconstruir la
ciencia occidental considerada como la Unica forma vélida de construir, producir y reproducir
conocimiento. Sostenemos que solo asi se puede avanzar en la construccion del conocimiento
y no desde las respuestas de orden colonial y monocultural eurocéntrico, sino mas bien, desde
una propuesta para construir un saber en conjunto, que busque el bienestar del individuo y
del medio comunitario. En consecuencia, la interculturalizacion de la educacién superior
debiese trascender los limites y la capacidad del modelo occidental y traducir los saberes de
la dimensién social y cultural de los pueblos indigenas como conocimientos validos para la
formacién profesional de todo el estudiantado.

En efecto, interculturalizar la educacién superior significa implementar nuevas formas
de pensar la formacién de las futuras personas profesionales para contextos indigenas e
interculturales, donde las verdades absolutas, saberes y conocimientos educativos Unicos
sean cuestionados, desde otras visiones, desde otras formas de descubrir y construir el
conocimiento (Quilaqueo Rapiman y Quintriqueo Millan, 2017). Implica definir otras fronteras
del conocimiento en el dmbito académico, epistémico, curricular, para demarcar otras formas
de concebir la ensenanza y el aprendizaje. En consecuencia, pensar en la interculturalizacién
de la universidad es posicionarse en una forma de construccién, comprensién y explicacion de
la realidad, con el otro ser. Por ello, sostenemos que no basta con aumentar la incorporacion
de estudiantes indigenas a la educacion superior. También implica, acompafar este proceso
mediante la incorporacién simétrica de los saberes y métodos educativos indigenas en los
procesos de formacion profesional de todo el estudiantado, desde su validez ontoldgica. Junto
con ello, implica la participacion real de las comunidades de los territorios desde colaboracién
mutua, para definir las ofertas y servicios educativos, teniendo en consideracién un desarrollo
profesional que responda a las necesidades e intereses del contexto local y regional.

En sintesis, sostenemos que las principales limitaciones practicas de interculturalizar la
educacion superior son las siguientes: 1) no basta solo con incorporar contenidos educativos
indigenas en los programas de formacion, sino que es necesario que esos conocimientos
tengan una simetria epistémica con el conocimiento occidental. Esto, ya sea en el momento de
realizar estudios, practicas progresivas como en practicas profesionales con la implicacion del
medio comunitario; 2) revertir el racismo y discriminacién en personal académico, estudiantes
y en quienes lideran la gestion universitaria; 3) concretizar practicas de formacién universitaria
con la implicacion de familias y comunidades indigenas; 4) formalizar la intervencién de sabios
indigenas en la formacién de los grupos de futuros profesionales; 5) cambio de estructura
organizacional y del conocimiento disciplinario que estd a la base de la formacién profesional; y
6) co-construirun enfoque educativointercultural con actores del medio educativo, universitario,
comunidades indigenas y sociedad civil, que sustenten el desarrollo de una interculturalizacién
de la educacién superior.
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Discusion y conclusiones

La revision de la bibliografia nos ha permitido constatar que la educacién superior, en
su estado actual, da cuenta de una escasa presencia de estudiantes indigenas en su nivel
educativo. Asimismo, evidenciamos que los planes y programas de estudio de las universidades,
generalmente, no incorporan conocimientos indigenas de forma explicita al curriculo de
formacion profesional. Aunque en algunas universidades existen experiencias aisladas de
incorporaciéon de contenidos educativos indigenas, que han surgido de manera auténoma,
como iniciativasy buenasintenciones de una parte del personal académico y estudiantes dentro
de las universidades. Es lo que observamos, por ejemplo, en las Universidades del Consejo de
Rectores de Chile y en algunas universidades privadas, que dictan diplomados, curso de lengua
indigena, cursos de artesania, dirigidos a estudiantes y personal académico del drea de ciencias
sociales y humanas. Sin embargo, estas experiencias se constituyen en situaciones aisladas, no
perdurables en el tiempo y no forman parte de la politica institucional universitaria, ya sea por
la falta de apoyo formal o por la carencia de recursos econémicos en las universidades, para
promover practicas pedagodgicas desde perspectivas interculturales.

En ese contexto, sostenemos que el sistema de educacion superior continua cristalizando
la idea de asimilacion cultural de estudiantes indigenas al sistema monocultural imperante en
los niveles educativos del sistema educativo chileno. Precisamos que esta realidad es similar
en algunos paises caracterizados por una historia de colonizacién como es México, donde la
presencia de estudiantes indigenas en la educacion superior es baja en relacién a la poblacion
no indigena. Asimismo, la educacidon que se entrega al estudiantado tiene caracteristicas
similares a la de Chile sustentada en la homogeneizacién cultural (Dietz y Mateos Cortés, 2011).
Ademas, se constata que la baja cobertura de educacion superior para los indigenas se suma a
la falta de movilidad hacia la elite cientifica y académica en las universidades. No obstante, las
normativas legales vigentes en Chile como la Ley Indigena, 19253 (Gobierno de Chile, Ministerio
de Desarrollo Social, 1993) y el Convenio de la OIT 169 (Organizacién Internacional del Trabajo,
1989) demandan la accesibilidad y la movilidad de la poblacién indigena en todos los niveles
educativos y fundamentados en el conocimiento propio de estos pueblos. Asi, las universidades
no representan aun un medio para el desarrollo pleno de la cultura e historia de los pueblos
indigenas en sus planteles educativos, tanto en Chile, como en La Araucania en particular.

En ese contexto, los Estados promueven una educacion superior que aln se encuentra en
la etapa de politicas compensatorias o focalizadas solo en la incorporaciéon de mayor cantidad
de estudiantes indigenas a sus planteles educativos, pero no procura entregarles una educacién
pertinente a su contexto local. Un estudio de Turra et al. (2015), sobre profesorado novel que
egresa de carreras de educacién diferencial, respecto a como estd preparado para su desarrollo
profesional muestra resultados de investigacion dan cuenta de que el profesorado nuevo
declara no estar preparado para desarrollarse en contextos diversos social y culturalmente
(Turra et al., 2015).
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Para revertir dicha problematica, la Universidad Catélica de Temuco declara en su politica
institucional el componente intercultural en los ultimos 10 afos, para la formacién de sus
futuros grupos profesionales. Esta politica la distingue por visibilizar el aumento progresivo
de estudiantes indigenas en su plantel educativo. Sin embargo, los lineamientos y formas
de entender esta es difusa, en sus distintas facultades y sus departamentos. Entonces, el
profesorado, personal académico y el propio estudiantado no encuentran una vision clara para
el establecimiento de acciones que permitan responder a los sellos y finalidades educativas
que se declaran en la universidad. Por ejemplo, a pesar de que aproximadamente un tercio de
sus estudiantes pertenecen a la poblacién mapuche, no se observan unidades de servicios y
representacion de dicha poblacion en los estamentos universitarios. Esto podria ser la causa
por la que no existe mayor informacion y explicaciéon sobre la desercién, el éxito académico y
educativo de estudiantes mapuches en la universidad.

En esa perspectiva, concluimos que las principales causas de exclusion del mapuche en
la educacién superior son: 1) la imposicién de la educacion escolar y universitaria de caracter
monocultural eurocéntrico occidental para los pueblos indigenas; 2) la diferencia epistémica
para concebir y explicar la pedagogia y educacién, lo que genera conflictos epistemoldgicos,
para comprender la formacion profesional; 3) el sistema educativo escolar chileno esta disefiado
y seimplementa para construir una segregacion social, cultural y econédmica entre indigenasy no
indigenas; 4) la l6gica hegemadnica que construye una educacion solo para el sector indigena; y
5) la educacion escolar monocultural eurocéntrica occidental que limita la movilidad educativa,
social y econdmica para el grupo indigena.

Las principales pistas de accion que proponemos para revertir la situacién de exclusiéon
de estudiantes mapuches en la educacién superior son: 1) un sistema educativo universitario
centrado en lograr el aprendizaje de estudiantes indigenas y no indigenas, desde su marco
social y cultural propio, en articulacion con el conocimiento occidental; 2) enmarcarse en la
construccion de un proyecto de educacidn universitaria que considere la episteme mapuche
para contribuir a la produccion del conocimiento a nivel regional y nacional como base para
la interculturalizacion de la educacion superior, para contrarrestar progresivamente el racismo
cientifico arraigado en las instituciones de educacién escolar; 3) implica una politica de
educacion universitaria que permita crear nuevos espacios de cuestionamiento epistemoldgico,
pedagdgico, institucional y metodoldgico, desde una perspectiva intercultural. Consideramos,
que pensar esta interculturalizacion desde un enfoque educativo intercultural implicaria a
la familia y al medio comunitario; 4) promover la participacion familiar y comunitaria de los
pueblosindigenas en el diseno, aplicaciény ejecucion de programas educativos, que incorporen
los conocimientos educativos mapuches al itinerario formativo de manera transversal en todas
las carreras universitarias; 5) implementar espacios de participacién, didlogo y acciones de
indagacién que promuevan la co-construccion de aprendizajes entre sujetos que pertenecen a
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sociedades y culturas diferentes. Esto nos permitiria avanzar en la de-colonialidad de practicas
pedagdgicas, para transformar las formas tradicionales y estaticas de los procesos de ensefianza-
aprendizaje. De este modo, las universidades situadas en contextos indigenas e interculturales
enfrentan el desafio de incorporar la episteme indigena para enriquecer la formacién profesional
y la gestién universitaria, para co-construir un enfoque educativo intercultural, constituyéndose
en agentes de desarrollo social, politico, econédmico y educacional tanto para indigenas como
no indigenas en La Araucania.
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