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Resumen

Introduccion. La identidad profesional docente en educacion infantil se configura en un entorno
complejo, modelado por experiencias personales, contextos formativos y desafios estructurales
como la escolarizacién temprana, la feminizacién del campoy la falta de reconocimiento profesional.
Objetivo. Analizar los aspectos clave que contribuyen a la construccién de la identidad profesional
docente a lo largo de las trayectorias formativas de educadoras experimentadas. Metodologia. Se
utilizé una metodologia cualitativa de enfoque narrativo y alcance interpretativo, con la participacion
de siete educadoras de parvulos chilenas. Se realizaron entrevistas biogréficas y, posteriormente,
dos sesiones de co-construccion, las cuales se analizaron mediante un andlisis tematico-narrativo.
Resultados. Se identificaron cuatro dimensiones clave: (1) Experiencias identitarias tempranas; (2)
La formacién practica como espacio de confirmacién profesional; (3) Reconocimiento en disputa,
escolarizacion y género; y (4) Conciencia profesional como herramienta de resistencia identitaria.
Conclusiones. Para las participantes la identidad docente se configura en la interseccién entre
biografia, formacién y reconocimiento social, en un campo atravesado por una triple desvalorizacion:
subestimacion del nivel educativo, deslegitimacion de saberes pedagdgicos del cuidado y baja
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valoracion de una labor histéricamente feminizada. Pese a ello, emergen formas de agencia y
resistencia orientadas a la justiciay al reconocimiento, aportando criterios para fortalecer la formacién
practica mediante dispositivos reflexivos y colaborativos en la formacién inicial y continua.

Palabras claves: I[dentidad docente; educacion infantil; investigacion narrativa; co-construccion.
ODS: ODS 4; educacion de calidad; calidad docente; ODS 5; igualdad de género; discursos de género.

Abstract

Introduction. Professional teacher identity in early childhood education is shaped within a complex
environment influenced by personal experiences, training contexts, and structural challenges
such as early schoolification, the feminization of the field, and the lack of professional recognition.
Purpose. This study analyzes the key factors contributing to the construction of professional identity
throughout the training trajectories of experienced early childhood educators. Methodology. The
study employed a qualitative research design with a narrative and interpretative approach, involving
seven Chilean early childhood educators. Biographical interviews were conducted, followed by two
co-construction sessions, which were analysed through thematic-narrative analysis. Results. Four key
dimensions were identified: (1) Early identity experiences; (2) Practicum as a space for professional
validation; (3) Recognition in dispute, schoolification, and gender; and (4) Professional awareness as a
tool for identity resistance. Conclusions. For the participants, professional identity in early childhood
education is configured at the intersection of biography, training, and social recognition, within a
field shaped by a triple devaluation: underestimation of the educational level, delegitimization of
pedagogical care knowledge, and low valuation of historically feminized work. Despite this, forms
of agency and resistance oriented toward justice and recognition emerge, offering criteria for
strengthening practicum experiences through reflective and collaborative methodologies in both
initial and continuing teacher education.

Keywords: Teacher Identity; early childhood education; narrative research; co-construction.
SDG: SDG 4; quality education; teacher quality; SDG 5; gender equality; gender discourses.

Resumo

Introducao. A identidade profissional docente na educacdo infantil configura-se em um contexto
complexo, moldado por experiéncias pessoais, contextos formativos e desafios estruturais como
a escolarizacdo precoce, a feminizacdo do campo e o insuficiente reconhecimento profissional.
Objetivo. Analisar os aspectos-chave que contribuem para a construcao da identidade profissional
ao longo das trajetérias formativas de educadoras experientes da educacao infantil. Metodologia.
Utilizou-se uma metodologia qualitativa de abordagem narrativa e alcance interpretativo, com a
participacaodeseteeducadoras chilenas daeducacaoinfantil. Foramrealizadas entrevistas biograficas
e, posteriormente, duas sessdes de co-construcdo, analisadas por meio de anélise tematico-narrativa.
Resultados. Foram identificadas quatro dimensdes centrais: (1) experiéncias identitarias iniciais;
(2) a formacéo préatica como espaco de confirmacao profissional; (3) reconhecimento em disputa,
escolarizacdo e género; e (4) consciéncia profissional como instrumento de resisténcia identitdria.
Conclusdes. Para as participantes, a identidade docente na educacdo infantil configura-se na
intersecdo entre biografia, formacédo e reconhecimento social, em um campo atravessado por uma
tripla desvalorizacado: subestimacdo do nivel educativo, deslegitimacao dos saberes pedagdgicos

2 Ignacio Figueroa-Céspedes, Esteban Fica-Pinol

Los articulos de la Revista Electrénica Educare del Centro de Investigacién y Docencia en Educacion de la Universidad Nacional, Costa Rica, se comparten bajo términos de la Licencia

(0 DOO

Creative Commons: Reconocimiento, No Comercial, Sin Obra Derivada 3.0 Costa Rica. Las autorizaciones adicionales a las aqui delimitadas se pueden obtener en el correo: educare@una.cr Y ME D



https://doi.org/10.15359/ree.30-1.20156

http://www.revistas.una.ac.cr/index.php/educare
http://www.cide.una.ac.cr
http://www.una.ac.cr
http://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/3.0/cr/deed.es_ES
http://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/3.0

Revista Electrénica Educare (Educare Electronic Journal) | EISSN: 1409-4258 Vol. 30(1) ENERO-ABRIL, 2026: 1-21

https://doi.org/10.15359/ree.30-1.20156

do cuidado e baixa valorizacdo de um trabalho historicamente feminizado. Apesar disso, emergem
formas de agéncia e resisténcia orientadas a justica e ao reconhecimento, oferecendo critérios para
fortalecer a formacgao prética por meio de metodologias reflexivas e colaborativas na formacgao inicial
e continuada de professores.

Palavras-chave: Identidade docente; educacao Infantil; pesquisa narrativa; co-construcao.
ODS: ODS 4; educacdo de qualidade; qualidade docente; ODS 5; igualdade de género; discursos de
género.

Introduccion

El renovado interés por la identidad profesional en la investigacién educativa expresa un
desplazamiento epistémico mas amplio: comprender la profesionalidad como una experiencia
subjetiva, relacional y situada. Desde esta perspectiva, laidentidad profesional se ha consolidado
como un eje analitico para examinar como las personas interpretan, negocian y sostienen su
profesién. Esta mirada resulta especialmente pertinente en educacién infantil o parvularia,
donde las trayectorias biograficas, las condiciones institucionales y las interacciones cotidianas
inciden decisivamente en el sentido del si profesional (Falabella et al., 2024; Hanhikoski & Sevon,
2024; Robinson Seisdedos et al., 2018).

A nivel internacional, los estudios han enfatizado la dimensiéon narrativa y relacional
de la identidad docente, comprendiéndola como una construccién situada que emerge de
la articulacion entre experiencia vivida, reflexividad critica y compromiso ético, y que integra
dimensiones personales, sociales y epistemoldgicas del ser educador (Akaba et al., 2022; Albadan-
Vargas, 2020; Lavina, 2019). Esta identidad se manifiesta tanto en la autopercepcion del rol
profesional como en las expectativas sociales que se proyectan sobre el profesorado, generando
tensiones asociadas a las trayectorias individuales y a los marcos interpretativos vigentes.

Segun Vanegas Ortega & Fuentealba Jara (2019), la identidad profesional docente es un
proceso dinamico que se configura y reconfigura a lo largo de la trayectoria, en interaccion con
la identidad personal, la experiencia pedagdgica y los contextos institucionales en los que se
ejerce la docencia. En educacion infantil, la bibliografia ha tendido a analizar la configuracién
identitaria a lo largo de distintos momentos de la trayectoria —experiencias previas, formacién
inicial y ejercicio profesional-, destacando la continuidad y reconfiguracion entre ellos
(Androusou & Tsafos, 2018; Figueroa-Céspedes, 2023; Gonzalez Giraldo et al., 2021; Robinson
Seisdedos et al., 2018). Cada uno de estos momentos estd mediado por factores contextuales y
estructurales, tales como las politicas, la institucionalidad y las condiciones del campo educativo
(Moloney et al.,, 2019).
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En consonancia con este panorama internacional, en el contexto chileno la revalorizacién
de la educacién infantil se ha traducido en la promulgaciéon de nuevos marcos curriculares
y normativos —como las Bases Curriculares y una nueva organica institucional (Ministerio de
Educacion [MINEDUC], 2020)-que han redefinido el sentido y la funcién del rol docente en este
nivel. No obstante, la literatura advierte desafios aun persistentes —la precarizacién laboral,
transversalizacién insuficiente de la perspectiva de género y débil articulacion teoria-practica
en la formacién inicial- que contindan tensionando el desarrollo profesional y la proyeccién
identitaria de las educadoras de parvulos (Arteaga-Gonzalez et al., 2018; Figueroa-Céspedes et
al., 2025; Flores-Lueg et al., 2022; Poblete, 2020; Robinson Seisdedos et al., 2018). Dado que el
gremio ha sido histérica y mayoritariamente femenino (Falabella et al., 2024), en este articulo se
empleard el femenino como forma inclusiva.

Pese a los avances en el estudio de la identidad docente en educacién infantil, persiste
una brecha respecto de los procesos y condiciones mediante los cuales el personal educativo
coconstruye su identidad en espacios colaborativos, particularmente mediante metodologias
narrativasy participativas que visibilizan dimensiones y saberes profesionalmente invisibilizados
(Figueroa-Céspedes & Guerra-Zamora, 2023; Robinson Seisdedos et al., 2018). Este articulo se
propone analizar, en didlogo con personal educativo experimentado, aquellos aspectos clave
gue configuran su identidad profesional a lo largo de sus trayectorias formativas, explorando
las potencialidades de la co-construccién narrativa como dispositivo ético, epistémico y politico
para la agencia docente y la transformacion educativa.

Trayectorias, biografia y agencia: Identidad profesional en educacion infantil

La identidad profesional docente en educacion infantil puede entenderse como un
proceso dinamico y situado de hacerse docente, en el que se articulan biografia personal,
formacion académica y experiencias laborales cotidianas, produciendo una identidad siempre
en negociacion (Figueroa-Céspedes, 2023; Figueroa-Céspedes & Guerra-Zamora, 2023;
Gonzdlez Giraldo et al., 2021; Hanhikoski & Sevén, 2024; Robinson Seisdedos et al., 2018). Este
entramado identitario se construye en funciéon de las condiciones estructurales del sistema
educativo y las huellas subjetivas que marcan la relacion con el saber, el cuidado, la infancia y el
mundo pedagdgico. En esta linea, Arndt et al. (2021) proponen comprender estas identidades
como relacionales, contingentes y politicamente situadas, atravesadas por discursos de politica
educativa global que reordenan y tensionan las formas locales de ejercer la docencia.

En continuidad con esta comprension situada, la bibliografia especializada subraya la
importancia de los saberes construidos en la practica —a menudo invisibilizados por los marcos
normativos y curriculares—- como anclajes legitimos para una identidad docente comprometida
con las demandas reales del trabajo educativo (Flores-Lueg et al., 2022; Pardo & Opazo, 2019).
En este sentido, la biografia aparece como un componente estructurante de la profesionalidad,
dotando de sentido ético y emocional a la tarea pedagdgica (Goodson, 2003).
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De forma similar, Hanhikoski & Sevén (2024) evidencian que las narrativas biograficas les
permiten resignificar sus experiencias y fortalecer su identidad profesional frente a contextos
de invisibilizacion o desvalorizacién. Asi, la nocién de huellas biogrdficas (Figueroa-Céspedes,
2023; Figueroa-Céspedes & Guerra-Zamora, 2023) favorece la comprension de como ciertos
eventos significativos —vividos en la infancia/adolescencia, en la formaciéon docente o en el
ejercicio laboral- se reactivan como marcos de interpretacion o resistencia. En conjunto, esta
perspectiva conceptualiza esas huellas como recursos para reinterpretar la trayectoria y orientar
posicionamientos profesionales.

Aunque los estudios aportan claves sobre la densidad subjetiva de laidentidad profesional,
conviene complementarla con perspectivas que expliquen su actualizacién en la practica. En esa
linea, la propuesta de sincronizacién ontolégica de Akkerman et al. (2021) permite profundizar
esta mirada al comprender la identidad docente como una practica reflexiva en constante
transformacién, mediante la cual las educadoras y los educadores articulan lo que son, lo que
valoran y lo que desean proyectar en sus contextos educativos, concibiendo esa articulacién
como un proceso de continuidad y reajuste entre el ser y el devenir profesional que se configura
en la experiencia.

Desde este marco interpretativo, la nocion de agencia es clave para comprender la
identidad profesional, pues permite explicar la construccion sostenida del rol como un logro
situado que emerge al negociar y reconfigurar posibilidades de accién en contextos histérica 'y
socialmente condicionados (Biesta & Tedder, 2007). De este modo, la agencia permite analizar
como se movilizan juicios practicos sobre lo pedagégico, lo éticoy lo justo, y cdmo dichos juicios
se traducen en decisiones y posicionamientos profesionales dentro de marcos institucionales
y normativos que delimitan -sin determinar por completo- los margenes de accidon docente
(Albadan-Vargas, 2020; Wilkins et al., 2012).

Entre el cuidado y el reconocimiento: Género, profesionalizacion y legitimidad en
educacion infantil

Desde una perspectiva sociohistorica la identidad profesional de la educacién parvularia
se configura en un espacio feminizado, que ha naturalizado su vinculo con el cuidado, la ternura
y la sensibilidad, desdibujando su caracter pedagogico y especializado (Falabella et al., 2024;
Figueroa-Céspedes et al., 2025; Gonzalez Giraldo et al., 2021; Poblete, 2020). En este marco,
persiste un imaginario social esencialista que concibe el jardin infantil como prolongaciéon del
hogary a sus docentes como cuidadoras antes que educadoras (Saiz-Linares & Ceballos-Lopez,
2024). Esta lectura desacredita y relega sus saberes profesionales, instalando una necesidad
permanente de validar su rol dentro del sistema educativo. A su vez, la deslegitimacion simbdlica
se entrelaza con condiciones materiales precarias y con tensiones pedagogicas entre modelos
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tecnocraticos de accountability y pedagogias centradas en el juego, el vinculo y el bienestar
socioemocional (Arteaga-Gonzalez et al., 2018; Flores-Lueg et al., 2022; Pardo & Opazo, 2019).

No obstante, estas representaciones no solo afectan el reconocimiento simbélico, sino
que producen efectos materiales concretos en la trayectoria docente (Gonzalez Giraldo et
al.,, 2021; Poblete, 2020). En primer lugar, refuerzan jerarquias institucionales que marginan
a las educadoras de los espacios de decision y legitimidad, lo que se expresa en relaciones
de subordinacién frente a docentes de basica/primaria, equipos directivos y otros grupos
profesionales. En segundo lugar, estas dinamicas se traducen en barreras sistémicas que
restringen el acceso a la formaciéon continua, la estabilidad laboral y la participaciéon en
decisiones pedagodgicas. Asimismo, la escasa presencia masculina en el nivel y la persistente
idea de que educar en la infancia es una etapa previa a la verdadera escolaridad, perpetdan una
invisibilidad institucional (Arteaga-Gonzalez et al., 2018; Saiz-Linares & Ceballos-Lépez, 2024).

En este escenario, el reconocimiento profesional se configura como una disputa politica,
enlaquelaidentidad docente se articula desde la resistencia, la agencia situada'y el compromiso
ético, dimensiones fundamentales para el desarrollo de una educacion infantil orientada a la
justicia social (Figueroa-Céspedes & Guerra-Zamora, 2023; Pardo & Opazo, 2019). Desde esta
perspectiva, revertir esta légica exige reconocer el saber pedagdgico como conocimiento
transformador (Moloney et al., 2019) y cuestionar marcos normativos estandarizados que
desvalorizan saberes éticos y comunitarios e invisibilizan formas locales y afectivas de ser
docente (Arndt et al., 2021). Esto incluye practicas, particularmente en educacién inicial, como
la legitimacién del juego como dispositivo central del aprendizaje (Flores-Lueg et al., 2022) y el
reconocimiento de las infancias como sujetos de derecho (Pardo & Opazo, 2019).

Co-construccion identitaria: Potencial transformador del didlogo colectivo

La co-construccién se posiciona como un enfoque clave en educacion, al reconocer al
profesorado como coautor activo de su identidad profesional mediante el didlogo horizontal y
la generacién colectiva de conocimiento situado (Ibanez-Salgado & Druker-Ibafez, 2018). Asi,
la relevancia de la co-construccién radica en su capacidad para visibilizar la identidad docente,
entendida como una construccion relacional y narrativa, donde se articulan trayectorias
biograficas y disputas por el reconocimiento (Goodson, 2003; Hanhikoski & Sevén, 2024; Taylor,
1994). Esta perspectiva se concreta en narrativas colectivas y espacios de reflexién compartida,
que refuerzan la dimensiéon comunitaria del desarrollo profesional (Knight, 2024; Wilkins et al.,
2012). Fundamentar la relevancia de la co-construccién implica tensionar enfoques formativos
de caracter tecnicistay avanzar hacia modelos reflexivos que reconozcan la dimension relacional
e interpretativa del desarrollo profesional docente (Vanegas Ortega & Fuentealba Jara, 2019).
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En esta linea, estudios sobre identidad en educacién infantil subrayan que los espacios
de didlogo y colaboracion favorecen la elaboracion compartida de sentidos profesionales y
la articulacion entre experiencia, reflexién y practica (Androusou & Tsafos, 2018; Hanhikoski
& Sevon, 2024). De forma complementaria, la bibliografia muestra que talleres, grupos de
discusiony dispositivos colaborativos pueden potenciar la reflexividad critica, el reconocimiento
mutuo y la resignificacion de las trayectorias profesionales en contextos de alta demanda y
transformacién (Knight, 2024; Wilkins et al., 2012). Sin embargo, la traduccién de estos procesos
en reconocimiento institucional suele requerir cambios organizativos y culturales de mayor
alcance (Akaba et al., 2022), aun cuando la agencia profesional resulte central en dinamicas de
co-construccion.

Metodologia

Esta investigacion se inscribe en un enfoque cualitativo-interpretativo, orientado a
comprender en profundidad los procesos de construccion de la identidad profesional de un
grupo de educadoras de parvulos chilenas. Se adopta una perspectiva situada, colaborativa y
dialégica, que reconoce la identidad docente como una construccién relacional, éticamente
situada y atravesada por experiencias biograficas, afectivas y profesionales. Para ello, se optd
por un disefio narrativo (Riessman, 2008), entendido no solo como técnica metodoldgica, sino
como posicionamiento epistémico que situa los relatos como formas de conocimiento legitimas,
construidas en interaccion con los contextos y con otros sujetos (Goodson, 2003).

Participantes

Las mujeres participantes se seleccionaron mediante muestreo intencionado y criterial
(Flick, 2015), con criterios de inclusidon explicitos: titulo profesional, experiencia laboral continua
superior a cinco anos y desempeno vigente en instituciones educativas. El reclutamiento se
realizd por referenciacion a través de redes directas e indirectas (docentes, personal directivo
y académico). Para asegurar variacion teéricamente relevante, se maximizo la heterogeneidad
por territorio (norte, centro y sur), dependencia (publica, municipal y privada) y modalidad de
desempefio (jardines infantiles, escuelas basicas y espacios no convencionales), en coherencia
con la estructura mixta del sistema chileno de educacién parvularia (41% publico; 59% privado)
(Subsecretaria de Educacion Parvularia & Elige Educar, 2024).

Como se detalla en la Tabla 1, las participantes tenian entre 31 y 49 afnos y trayectorias
formativas diversas (cursos, diplomados y magister), lo que favorece la transferibilidad analitica
al cubrir variaciones relevantes del nivel.
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Tabla 1: Caracterizacién de las participantes

Nombre  Edad Estudios Zonas de Chile Modalidad Dependencia
Alicia 39 Magister Norte Jardin en recinto penitenciario Publica
Pamela 37 Cursos Norte Jardin Comunitario Publica
Paola 49 Magister Centro Escuela Municipal
Ivana 42 Curso Waldorf Centro Jardin Infantil Privado
Maria 43 Curso Montessori Centro Jardin Infantil Privado
Carmen 37 Cursos Centro Jardin Infantil Publica
Romina 31 Diplomado Sur Jardin Infantil Publica

Nota: Tomado de Figueroa-Céspedes & Guerra-Zamora (2023, p. 4), se reproduce bajo Licencia Creative Commons
CCBY SA 4.0 Internacional.

Instrumentos de produccion de informacion

La produccion de informacion siguié una logica secuencial y multimétodo. En una primera
fase se realizaron entrevistas biografico-narrativas (septiembre de 2020-marzo de 2021),
guiadas por una pauta semiestructurada organizada en tres ejes: (1) infancia y adolescencia; (2)
trayectoria formativa —incluida la formacion practica—; y (3) trayectoria profesional. Con ello se
buscé reconstruir las biografias profesionales e identificar huellas y eventos significativos en la
configuracion de su identidad docente.

En una segunda fase se desarrollaron dos sesiones grupales online de co-construccién
(marzo y mayo de 2021; dos horas cada una) (Ibahez-Salgado & Druker-Ibafiez, 2018), que
constituyen el corpus analizado en este articulo. Estas sesiones se disefiaron como espacios
dialégicos y horizontales de devolucion progresiva, en donde se compartieron resultados
preliminares para su contraste, problematizaciony validacion colectiva. El didlogo produjo nuevo
material empirico, ya que las educadoras ampliaron y resignificaron los hallazgos mediante el
intercambio de relatos y la elaboracién conjunta de interpretaciones, en un dispositivo que
privilegio la autoindagacién y la co-construccién de sentido (Goodson, 2003).

Todas las sesiones se grabaron y transcribieron integramente y luego se reelaboraron
como producciones narrativas, compartidas con las participantes para su validacion y
retroalimentacién. Estos textos se enviaron por correo cerca de un mes después de cada
encuentro (abril para marzo; junio para mayo) e incorporaron precisiones y matices propuestos
por las educadoras.
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Analisis de la informacion

El andlisis se realizd6 mediante un enfoque narrativo-tematico (Riessman, 2008). Se realiz
una lectura comprensiva del corpus y una codificacion abierta de las transcripciones, generando
codigos iniciales asociados a hitos biograficos relevantes; luego, estos cédigos se agruparon
y depuraron por comparacion constante hasta conformar unidades tematicas preliminares
que permitieron identificar recurrencias y variaciones entre participantes y contextos. La
validacién narrativa se implementé en dos momentos: en la primera sesion de co-construcciéon
se contrastaron oralmente los temas emergentes de las entrevistas y, posteriormente, la
devolucién se consolidé mediante producciones narrativas sintéticas que condensaban los
focos de cada sesidon. Con esta retroalimentacion, el analisis avanzé de forma iterativa hasta
la consolidaciéon de las cuatro categorias centrales y un cierre interpretativo coherente con el
objetivo del estudio. Se utiliz6 Atlas.ti 8° como apoyo para la organizacion y seguimiento del
proceso investigativo.

Elestudio sedesarrollé conformealos principios éticosinternacionales paralainvestigacién
cualitativa con personas, resguardando especialmente la transparencia del proceso, la
credibilidad interpretativa y el cuidado de las participantes (Flick, 2015; Riessman, 2008).
Todas las participantes recibieron informacion detallada sobre los objetivos, procedimientos
y posibles riesgos, firmando un consentimiento informado aprobado por comité de ética
institucional acreditado. Para proteger la confidencialidad, se emplearon seudénimos y se
omitieron datos identificatorios sensibles. Ademas, la validacién colaborativa de las narrativas y
resultados garantizé una aproximacién participativa y respetuosa, alineada con el enfoque co-
constructivo y dialégico que oriento la investigacion.

Resultados

Experiencias identitarias tempranas: Semillas de Identidad

Esta categoria se centra en el proceso de construccion de la identidad docente desde el
relato de sus experiencias de la infancia y adolescencia. El colectivo de educadoras valora la
importancia de sus experiencias infantiles en su motivacién para trabajar con nifios y ninas,
sefialando que estas experiencias han creado un vinculo emocional que les estimula al trabajar
con las nifeces:

Nosotras trabajamos con ninasy nifios, entonces, evidentemente también en nuestrodesarrollo
infantil tiene que haber un cierto apego por situaciones X, en donde finalmente trabajar con
pdrvulos nos termina moviendo el corazén, nos termina haciendo vibrar; entonces, si, creo
que ese es un momento bastante relevante (Pamela, Grupo Co-construccion[GCC]1).
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La intervencion fue retomada y ampliada por el grupo, que reconoce en esas vivencias
tempranas las primeras memorias desde las cuales se configuran disposiciones éticas vinculadas
al cuidado y la justicia. Asi, Romina desplaza el foco de la emocién hacia una proyecciéon mas
politica del quehacer docente:

En la infancia de una educadora de pdrvulos se forja también tal vez esta necesidad como de
buscar la justicia social a través de tu trabajo... yo creo que ahi uno comienza como a formar
esta semillita de identidad profesional (Romina, GCCI).

La devolucién de la primera produccién narrativa activé un contrapunto relevante. lvana
tensiona el consenso y explicita su “crisis”al leer el texto del GCC1:“yo entiendo que la identidad
personal se da de manera transversal y la profesional empieza con la universidad quedé como con
esa informacién” (lvana, GCC2). El investigador recoge esa inquietud y la desplaza hacia una
lectura narrativa, precisando que no se trata de afirmar una identidad profesional previa a la
universidad, sino de reconocer que el hallazgo tenia que ver con experiencias personales que
se reconfiguran retrospectivamente como hitos con sentido profesional. En esa linea, Romina
matiza el inicio estrictamente institucional, continuando con la metafora del GCC1: “puede
haber una 'semillita’ identitaria que antecede la formacion formal y que luego se vuelve consciente
al explorarla” (GCC2). Paola valida esta idea al sefalar que el trabajo biografico le permitié
advertir que su decisidn se sostenia en experiencias tempranas que orientaron su eleccion y
compromiso con la educacion infantil (GCC2).

A partirdeesteintercambio, el gruporetomaunaideaqueenel GCC1 habiasidorespaldada
colectivamente como clave: el sentido de ser educadora de parvulos se elabora al reconocer
como ciertas huellas biograficas siguen operando en la practica. Asi, la identidad profesional se
configura como una construccion situada entre biografia y formacion, que permanece activa
como referencia ética en lo cotidiano. Esta continuidad se expresa con claridad en la formulacién
de Pamela:

Siempre estd presente esa nifia que fuimos y me hace recordar esto que se escucha ahora, sé
la educadora que quisiste tener cuando estés frente a los nifios y a las nifas, por lo menos yo
pienso mucho en eso. Entonces, no puedo desligarme de esa nifia propia (Pamela, GCC1).

En conclusién, el grupo advierte que la formacién docente suele disociar la dimensién
profesional de la biografia personal, ignorando la relacién con la propia infancia, pese a
que existe un proceso posterior de toma de conciencia narrativa que permite articular esas
experiencias tempranas como tramas vocacionales relevantes.
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La formacion practica como espacio de confirmacion profesional: Ensayando el rol docente

Una segunda categoria analitica, aborda aquellas experiencias de la formaciéon docente
y en especial de la formacién practica en jardines y escuelas. El grupo describe como su
formacion practica marcé momentos significativos en la carrera, despertando una pasién que
las impulsa a seguir en este camino de manera constante. Se destaca cdmo la practica permite
alinear los propios valores con la labor docente, asumiendo un compromiso activo con los
derechos humanos y las infancias. Se trata de un espacio de aprendizaje donde las educadoras
experimentan un potente vinculo de cuidado y protecciéon, como sefalan Alicia, Pamela, y
Romina. Se describe también como una experiencia movilizadora:

Recuerdo esa sensacién en el cuerpo como de apasionarme con esto de decir: —lo quiero hacer,
quiero hacer mds, mds, mds ... quiero avanzar mds en esto y por este camino—, y es un camino
que nunca dejé, finalmente que en cada trabajo lo he ido siguiendo (Romina, GCC1).

Las practicas profesionales emergen como un territorio fundante de la identidad
docente, donde las educadoras en formacién logran articular convicciones personales, saberes
pedagdgicos y proyeccidn vocacional en escenarios concretos. Para algunas, como Carmen,
representan una experiencia transformadora que alinea sus principios éticos con un rol docente
garante de derechos; para otras, como Maria, revelan tanto su potencial formativo como las
fracturas de una FID precaria y desarticulada. Por su parte, Paola plantea que es esencial que el
compromiso con las infancias surja durante la formacion practica:

Sabemos que hay mucha gente que entra a estudiar educacioén de pdrvulos, y como tu dices,
la universidad no te ensefa esa otra parte, es como que eso te surge a ti, y es como parte de
tu interés, de tu motivacion, y eso creo que te va permitiendo como profesional ir creciendo, ir
buscando (Paola, GCC2)

En esta diversidad de trayectorias, se reafirma que las practicas tempranas, como destacan
Paola e Ivana, posibilitan una reflexividad critica sobre el hacer pedagdgico, integrando teoria
y accion de manera significativa. Mas aun, el contacto con colegas y la observacion mutua
se valoran como instancias clave para la construccion de una conciencia profesional ética y
solidaria. En esta reflexién, lvana aboga por una formacién que parta desde la practica:

Siempre he sentido que deberia ser primero la prdctica, visualizar cémo los nifios aprenden en
las distintas dimensiones del desarrollo y luego la teoria, siento que hace mucho mds sentido
a eso, pero siempre ha sido el sistema como al revés (lvana, GCC2).

El grupo muestra la necesidad de articular las asignaturas con la practica y revalorizar
su rol, reconociendo la importancia del aprendizaje compartido entre educadoras. Segun el
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colectivo, las practicas complementan la formacién tedricay actitudinal, orientando habilidades
como la resolucién de problemasy la resiliencia, integrando elementos clave como la identidad
personal, la identidad profesional y la vocacién en el ejercicio de la profesion.

Reconocimiento en disputa, escolarizacion y género

Esta categoria revela como la identidad profesional se ve tensionada por una
deslegitimacion estructural que combina presiones por la escolarizacién temprana con
estereotipos de género. En ese marco, la devaluacién del juego como principio pedagdgico,
opera a la vez como disputa epistemolégica e injusticia simbdlica. Sostenerlo implica resistir
l6gicas adultocéntricas que reducen su potencia educativa. Romina encarna esta tension
al denunciar la distancia entre el discurso institucional y practicas que restringen el sentido
pedagdgico del juego, particularmente en programas de jornada extendida en los jardines: “Me
costo tanto “convencerlos” de que efectivamente el juego es la metodologia base para el aprendizaje
independiente del horario en el que lo trabajemos”. (Romina, GCC2)

Estafalta de coherenciatambién se manifiestaenlostransitos entre niveles.Ladiscontinuidad
pedagdgica entre educacion parvularia y basica es vivida por las educadoras como una forma de
subordinacién simbdlica. Por ejemplo, Maria relata cdmo sus logros en lectura temprana fueron
instrumentalizados por otra educadora sin comprender el proceso que los sustentaba: “si tu grupo
lee, el mio también a costa de lo que sea, y esa no es la idea”. (Maria, GCC2)

Paola profundiza en esta idea, evidenciando que la subordinaciéon no solo es curricular
sino también relacional. El trato que recibe como educadora en el espacio escolar refleja una
jerarquizacién internalizada entre niveles educativos:

Las profes’ de bdsica a veces son mds pesaditas: —no me diga tia, yo soy la profesora-, ese tipo
de cosas uno las suele escuchar, yo también trabajo en una escuela, en un kinder y como que
cuesta también, porque a veces como que la educacion parvularia se tiene que adaptar a ellos
y no ellos a nosotros. (Paola, GCC2)

También resalta que el trato a la nifiez en educacién basica es mas rigido y estructurado:
“Nosotras tenemos que ser mds pacientes... en cambio, en bdsica si no supiste, vamos le preguntamos
al otro” (Paola, GCC2)

El reconocimiento profesional también esta atravesado por relaciones de género. En el
intercambio, Romina politiza la experiencia de deslegitimacion al sostener que el reconocimiento
en educacién parvularia debe “ganarse”y al situar esa exigencia en una trama machistay patriarcal
que maternaliza el rol, desplazando su caracter pedagdgico y especializado. Maria recoge y valida
esa lectura, reforzando la idea de que los avances recientes conviven con una brecha persistente
de reconocimiento, vivida como una experiencia colectiva mas que individual:
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Romina: “.. el juego del reconocimiento se tiene que 'ganar... y aqui me voy a poner
feminista ... todo esto tiene que ver por un espacio machista y patriarcal... se nos ha
estigmatizado que, por ser mujeres, tenemos que ser maternales... escoger la carrera era
prepararte para ser mamd’.

Maria: “.. estoy absolutamente de acuerdo con todo lo que dijo Romina... creo que hemos ido
avanzando, pero... falta mucho ...” (GCC2)

En estalinea, las educadoras sefialan que la desprofesionalizacion se apoya en estereotipos
de género que reducen su trabajo a un cuidado “natural”y feminizan competencias como la
ternura, en un campo con baja presencia masculina. Aun asi, Alicia y Maria reconocen que la
incorporacién de varones puede diversificar repertorios y enriquecer el trabajo pedagdgico,
aunque suele enfrentar resistencias; por ello, el grupo valora los avances, pero advierte que “aun
estamos en pariales” (Romina, GCC2)

Finalmente, la deslegitimacion se expresa también en una dimensién epistémica. Paola
sefala que desde educacion bdésica el trabajo en parvularia suele ser menospreciado como
simple juego “Vienen solo ajugar’ mientras Carmen identifica presiones familiares por escolarizar
tempranamente los jardines. Maria aporta un ejemplo elocuente cuando su criterio profesional
es desplazado por el saber médico:

Entonces, cuando una como educadora de pdrvulos dice que un nifio necesita fonoaudiélogo,
lo dice porque lo ha visto, porque ha recogido sefales. Pero pareciera que eso no basta. Si lo
dice el neurdlogo, si vale, ahi si se toma en serio. Como que nuestra palabra necesita siempre
otra voz que la valide. (Maria, GCC2)

Este episodio muestra que la autoridad del juicio pedagdgico queda supeditada a
validaciones externas, instalando una desautorizacion que erosiona el reconocimiento
profesional y reconfigura una identidad docente subordinada.

La conciencia profesional como herramienta de resistencia identitaria

Reflexionar sobre el tipo de profesional en el que cada quien se convierte es un aspecto
central para el desarrollo docente de acuerdo con las participantes. En este contexto, un aspecto
significativo en la construccién identitaria es la conciencia profesional, que surge del analisis
reflexivo de la experiencia personal, el paso por la universidad y, principalmente, el desarrollo
profesional continuo. Para Pamela, analizar la propia trayectoria formativa es poco habitual:

Una no hace este ejercicio, o sea, uno no anda por la vida, asi como: a ver, ;por qué tomé esa

decisién?, ya, pero pensémoslo profundamente. Entonces, como que claro, esto igual te lleva
como a un despertar de conciencia importante. (Pamela, GCC1)
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En la misma secuencia dialogal, Paola profundiza esta idea al sefalar que ubicar el
“momento”y las motivaciones de origen no surge de manera espontanea, sino que requiere ser
gatillado por la indagacion reflexiva. De este modo, la conciencia profesional aparece como un
efecto del trabajo narrativo: la reconstruccién biografica vuelve visibles decisiones y procesos
que antes operaban de forma implicita.

Me costé aterrizar en cudl habia sido mi motivacién inicial, como que uno va viviendo los
procesos y como que cuando te hacen pensar: —;pero en qué momento?-, la verdad es que no
sé y es como una pregunta dificil ;cierto?, pero es interesante como uno puede ir haciéndose
consciente de qué cosas te fueron impulsando a tomar decisiones. (Paola, GCC1)

La conciencia profesional se configuracomo una herramienta que habilita a las educadoras
de parvulos a resistir las narrativas que las menosprecian. A través de la reflexion, resignifican
sus trayectorias y huellas formativas, fortaleciendo una identidad docente afirmativa, resiliente
y situada, capaz de enfrentar tensiones estructurales con agencia critica y compromiso ético
con su quehacer profesional. En palabras de Pamela, se trata de construir herramientas para
comprender y enfrentar individual y colectivamente los distintos escenarios:

Y ahi'viene el discurso, por ejemplo, de la resiliencia que planteaba hace un rato Romina, por
ejemplo, cémo resisto yo ante esta situacion, con qué herramientas resisto, quién me apoya en
esa resistencia. (Pamela, GCC1)

Esta resistencia opera como un repertorio de decisiones y practicas concretas frente a
condiciones vividas como rigidas o injustas. En una secuencia del segundo encuentro, Maria
formulala tension como oposicién al orden establecidoy explicita, a la vez, sus formas de respuesta:

Maria: “Yo me resistia al pensar que la educacion puede seguir asi para siempre, no puede ser
que esto no se pueda cambiar...”

Investigador: “;codmo resistias ta a ese sistema?”

Maria: “Mi forma de resistir era hacer cosas diferentes... inventaba juegos... buscaba creer en
ellos... que se podian hacer otras cosas y de otra forma”. (GCC2)

Este episodio muestra el transito desde una conciencia critica “no puede ser” hacia una
agencia practicada, en la que resistir supone ensayar alternativas y sostener convicciones
pedagdgicas en contextos adversos. En esa misma linea, la practica reflexiva se configura como
un acto de agencia mediante el cual las educadoras elaboran marcos para comprender su
trayectoria, redefinir sus margenes de accion ante el conflicto y posicionarse criticamente frente
a procesos de deslegitimacion institucional. Esto se expresa, por ejemplo, cuando se impugna la
escolarizacion temprana y se propone un proceso inverso:
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Ellos quieren escolarizar la educacion parvularia y nosotras decimos que es importante
parvularizar la educacion bdsica, tiene que ser al contrario, tiene que haber una continuidad
(Ivana, GCC2).

Desde esta perspectiva, para las educadoras la construccion de la identidad profesional
no depende exclusivamente del reconocimiento otorgado por otros, sino de una conciencia
reflexiva que habilita una resistencia documentada hacia narrativas deslegitimadoras,
afirmando su labor como un acto pedagdgico, ético-politico. Tal como sefala Paola —"gran parte
del reconocimiento depende mucho de nosotras también, de cdmo valoramos nuestro trabajo”
(Paola, GCC1), esta conciencia profesional permite sostener el rol docente desde una ética del
compromiso, la autonomia colectiva y la transformacion.

Discusion

Los hallazgos de esta investigacion permiten construir una lectura situada, critica y
transformadora sobre la identidad profesional docente en educacion infantil, al resaltar tanto
las huellas biogréficas que configuran dicha identidad como los dispositivos formativos que
permiten su emergencia y consolidacion. En coherencia con estudios previos (Albadan-
Vargas, 2020; Vanegas Ortega & Fuentealba Jara, 2019), la identidad docente aparece
como una construccién relacional, en constante negociacién entre memorias personales,
tensiones institucionales y posicionamientos éticos. A la vez, este estudio destaca el potencial
transformador del trabajo narrativo colectivo, al situar la co-construccion como una practica
epistémica que fortalece la agencia, la reflexividad y el sentido de pertenencia profesional.

La categoriaexperienciasidentitariastempranas dialoga conlo sefialado porinvestigaciones
previas (Figueroa-Céspedes, 2023; Hanhikoski & Sevodn, 2024; Gonzalez Giraldo et al.,, 2021;
Robinson Seisdedos et al., 2018), en cuanto a que la identidad docente en educacién infantil esta
anclada en trayectorias biograficas previas, en muchas ocasiones marcadas por desigualdades,
cuidados y busquedas de justicia social. Este hallazgo exige una lectura critica, ya que, como
advierte Poblete (2020), la narrativa vocacional en educacion parvularia ha sido histéricamente
atravesada por una matriz de género que vincula el quehacer pedagdégico con una sensibilidad
femenina naturalizada. En este marco, el vinculo emocional con la infancia podria leerse
no como un gesto emancipador, sino como una reproduccion de mandatos de género que
desprofesionalizan el rol docente. Sin embargo, desde la perspectiva de la ontologia en
movimiento (Akkerman et al., 2021), la vocacién puede resignificarse como una forma situada
de resonancia ética con aquello que consideran justo y necesario en sus contextos, desafiando
imaginarios tradicionales y habilitando nuevas formas de profesionalizacion.

La formacién prdctica aparece, en este estudio, como un momento de confirmacion ética,
vocacional y emocional del ser docente. En didlogo con estudios como los de Flores-Lueg et al.
(2022) y Vanegas Ortega & Fuentealba Jara (2019), los relatos analizados dan cuenta de como
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las practicas permiten ensayar el rol docente, interpelar modelos heredados y activar procesos
de identificacion y diferenciacién que son centrales en la configuracion de una identidad
profesional reflexiva. Sin embargo, también evidencian la falta de articulacion entre teoria y
practica, lo que subraya la urgencia de repensar las estructuras curriculares de la formacion
desde una légica mas situada, dialégica e integrada. Esta situacion evidencia la urgencia de
integrar la dimensioén biografica e identitaria en la formacién docente, desafiando los limites
de la politica educativa (Figueroa-Céspedes & Guerra-Zamora, 2023; Robinson Seisdedos et al.,
2018), pese a los recientes marcos institucionales impulsados (MINEDUC, 2020).

La identidad profesional en el nivel se configura en un escenario marcado por la
interseccion de la escolarizacion temprana, el género y el reconocimiento, dando lugar a una triple
desvalorizacion. Este concepto sintetiza tres procesos estructurales que operan de manera
simultanea y acumulativa. Esta se expresa en la subestimacion persistente de la educacién
infantil como etapa formativa, en la deslegitimacion de los saberes pedagdgicos ligados al
cuidado, y en la escasa valoracion institucional y social del rol docente femenino (Albadan-
Vargas, 2020; Falabella et al., 2024; Poblete, 2020). Siguiendo a Taylor (1994), esta exclusion
constituye una injusticia de reconocimiento que socava la agencia profesional y el sentido de
pertenencia. En este marco, las educadoras enfrentan una tensién entre su compromiso ético
con lainfanciay las jerarquias del sistema educativo, que delimitan, sin clausurar, sus margenes
de accién profesional.

Esta situacion se agrava por una légica de escolarizacion temprana que, segun los relatos
analizados, reduce el aprendizaje infantil a la preparacion académica y desplaza dimensiones
centrales como el juego, el bienestar y el desarrollo socioemocional (Pardo & Opazo, 2019). Ello
se expresa en la exigencia de evidenciar logros tempranos (p. €j., la lectura instrumentalizada)
y en la necesidad de convencer a otros actores actoras de la legitimidad pedagédgica del juego.
En conjunto, estas experiencias sugieren que la hegemonia escolarizante no se limita al plano
discursivo, sino que también reordena las relaciones inter-nivel y consolida jerarquias que sitian
a la educacion parvularia en una posicién subordinada en términos de estatus, autonomia y
reconocimiento (Arteaga-Gonzalez et al., 2018; Figueroa-Céspedes & Guerra-Zamora, 2023;
Saiz-Linares & Ceballos-Lopez, 2024).

A su vez, la feminizacion del nivel ha naturalizado una narrativa vocacional asociada a
cualidades innatas del cuidado, desprofesionalizando el rol docente y profundizando las
brechas de género (Falabella et al., 2024; Poblete, 2020). En linea con Flores-Lueg et al. (2022),
las educadoras enfrentan el desafio de sostener su compromiso ético con las infancias mientras
reivindican su lugar como profesionales criticas, en un contexto donde su saber pedagdégico
sigue limitado por una formacién inicial que escinde teoria y practica, obstaculizando su
legitimacion epistémica.

16 Ignacio Figueroa-Céspedes, Esteban Fica-Pinol

Los articulos de la Revista Electrénica Educare del Centro de Investigacién y Docencia en Educacion de la Universidad Nacional, Costa Rica, se comparten bajo términos de la Licencia

(0 DOO

Creative Commons: Reconocimiento, No Comercial, Sin Obra Derivada 3.0 Costa Rica. Las autorizaciones adicionales a las aqui delimitadas se pueden obtener en el correo: educare@una.cr Y ME D


https://doi.org/10.15359/ree.30-1.20156

http://www.revistas.una.ac.cr/index.php/educare
http://www.cide.una.ac.cr
http://www.una.ac.cr
http://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/3.0/cr/deed.es_ES
http://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/3.0

Revista Electrénica Educare (Educare Electronic Journal) | EISSN: 1409-4258 Vol. 30(1) ENERO-ABRIL, 2026: 1-21

https://doi.org/10.15359/ree.30-1.20156

Finalmente, la conciencia profesional -tal como emergié en los relatos de las participantes—
se instala como una forma de resistencia subjetiva y politica. Asi, la practica reflexiva aparece
como un acto de agencia que permite a las educadoras comprender su trayectoria, construir
marcos interpretativos propios y generar recursos de resiliencia profesional (Biesta & Tedder,
2007; Knight, 2024). En la misma linea, Vanegas Ortega & Fuentealba Jara (2019) sostienen
que la reflexion posibilita volver sobre las experiencias vividas e interpretarlas criticamente,
favoreciendo procesos de empoderamiento y fortalecimiento profesional. Ademads, la
resignificacion de las experiencias tempranas permite a las educadoras generar un proceso
de concienciacién, empoderamiento y resistencia que se proyecta en su quehacer profesional
(Figueroa-Céspedes, 2023; Moloney et al., 2019; Pardo & Opazo, 2019).

Desde una perspectiva dialdgica, esta reflexividad identitaria articula vivencias pasadas
con proyecciones éticas futuras, posibilitando posicionamientos criticos frente a las condiciones
estructurales del trabajo educativo (Akaba et al., 2022; Akkerman et al., 2021). En este marco, la
co-construccién emerge como una practica investigativa y ético-politica que, al visibilizar relatos
silenciados (Lavina, 2019) y recuperar las historias personales y profesionales de las educadoras
(Goodson, 2003; Hanhikoski & Sevoén, 2024), desafia los imaginarios asistenciales y narrativas
desprofesionalizantes que restringen el reconocimiento de la docencia en educacién infantil
(Saiz-Linares & Ceballos-Lopez, 2024). De esta forma, se abren caminos para la construccion
colectiva de identidad y legitimidad profesional, orientados hacia una profesionalizacién
anclada en la justicia social.

Conclusiones

Este estudio permitié profundizar en las configuraciones identitarias de educadoras
de parvulos chilenas, evidenciando cémo sus trayectorias biogréficas, practicas formativas
y experiencias de reconocimiento (o su ausencia) constituyen nucleos articuladores de su
identidad profesional. A través de una metodologia narrativa y colaborativa, emergié una
lectura situada y critica de los desafios estructurales que enfrentan como profesionales, en
tension entre un sentido ético de la docencia y una institucionalidad que reproduce logicas de
subordinacién pedagdgica, social y de género. La persistencia de una “triple desvalorizacién”
—vinculada a la escolarizacion temprana, la feminizacion del campo y la deslegitimacién de
sus saberes— impacta no solo el estatus profesional del nivel, sino también la subjetividad y la
agencia de las educadoras, en un escenario marcado por tensiones entre cuidado, profesion y
justicia social.

Los hallazgos muestran que, mediante la reflexion critica y la resignificaciéon de lo vivido, las
educadoras despliegan estrategias de resistencia y reconfiguracion identitaria. En este sentido,
la conciencia profesional opera como forma de agencia situada que permite reinterpretar

Ignacio Figueroa-Céspedes, Esteban Fica-Pinol 17

@@ Los articulos de la Revista Electronica Educare del Centro de Investigacion y Docencia en Educacion de la Universidad Nacional, Costa Rica, se comparten bajo términos de la Licencia
TECEELTE Creative Commons: Reconocimiento, No Comercial, Sin Obra Derivada 3.0 Costa Rica. Las autorizaciones adicionales a las aqui delimitadas se pueden obtener en el correo: educare@una.cr


http://www.revistas.una.ac.cr/index.php/educare
http://www.cide.una.ac.cr
http://www.una.ac.cr
http://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/3.0/cr/deed.es_ES
https://doi.org/10.15359/ree.30-1.20156

http://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/3.0

Revista Electrénica Educare (Educare Electronic Journal) | EISSN: 1409-4258 Vol. 30(3) ENERO-ABRIL, 2026: 1-21

https://doi.org/10.15359/ree.30-1.20156

trayectorias, afirmar saberes y disputar reconocimiento. El didlogo activa una gramdtica
colectiva (es decir, un “nosotras”) que transforma experiencias individuales en interpretaciones
compartidas y repertorios comunes de sentido y accién, haciendo explicitas y deliberadas las
resignificaciones que configuran la identidad profesional en el transito formativo y laboral. En
ese proceso, la co-construccion narrativa opera como practica ética y epistémica que visibiliza
las voces docentes y fortalece su capacidad de posicionamiento profesional.

Si bien las limitaciones del estudio —propias de un disefio cualitativo intensivo y situado
(alcance geogréfico acotado, mediacidn digital de los encuentros y un corpus coconstruido que
privilegia la reflexividad por sobre la contrastacion externa)- invitan a leer los resultados con
cautela, también orientan futuras investigaciones éticas y colaborativas sobre reconocimiento,
inclusién y justicia profesional en la formacién docente en educacién infantil. En particular,
disenos multimodales, longitudinales y/o de investigacidon-accién podrian examinar con mayor
detalle las transformaciones culturales y organizacionales que estos dispositivos logran activar
en espacios formativos y aulas.
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