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Resumen. El articulo presenta los resultados de una investigacién que tuvo como objetivo develar las significaciones
docentes respecto de los saberes historico-educativos mapuche y su incorporacién como conocimiento educativo en la
historia escolar. Los sujetos de investigacion fueron profesores de historia que se desempefian en Liceos de la provincia
de Arauco, cuyos estudiantes pertenecen mayoritariamente a la identidad territorial mapuche-lafkenche. El estudio se
realizé desde la metodologia cualitativa, con un disefio de estudio de casos, utilizindose como técnica de recogida de
informacion la entrevista semiestructurada y el método fenomenoldgico para el andlisis de los datos y concentracion
de los significados. Los resultados evidencian significaciones comunes en la atribucién de una alta relevancia al
conocimiento cultural mapuche como saber escolar, en la manifestacion de un escaso conocimiento de los saberes
histérico-educativos mapuche, ademas de la ausencia de un trabajo pedagdgico con estos saberes en la ensefianza
de la historia. Se concluye que, no obstante los discursos de reconocimiento y valoracién de la diversidad cultural, de
los derechos educativos y culturales indigenas, la historia escolar en contexto interétnico propone y promueve unos
conocimientos culturales eurocéntricos que reproducen el tradicional discurso pedagdgico de la historia.
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Abstract. This paper presents the results of a research aimed at revealing the significance of the historical-
educational Mapuche knowledge for teachers and its incorporation in the school history. The research subjects
were teachers of History at secondary schools located in the province of Arauco, whose students are mostly of
Mapuche-lafkenche territorial identity. The study was conducted from a qualitative methodology with a case study
design, using the semi-structured interview technique for data collection and a phenomenological method for data
analysis and concentration of meanings. The results demonstrate common significance in terms of the relevance
of the Mapuche cultural knowledge within the school knowledge, the manifestation of a poor understanding of
the Mapuche historical-educational knowledge, and the absence of a pedagogical work including this knowledge
in the teaching of History. We conclude that even with the discourses of recognition and appreciation of cultural
diversity and of indigenous cultural and educational rights, the school history, in the interethnic context, proposes
and promotes a Eurocentric cultural knowledge that replicates the traditional pedagogical discourse of History.

Keywords. Curriculum, teaching of history, educational knowledge, Mapuche culture, teachers.
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Introduccion

Las actuales orientaciones curriculares de la historia escolar en Chile, tanto para
educacion basica como enseflanza media, proponen como una de sus finalidades educativas el
contribuir a la afirmacién identitaria del estudiantado, por cuanto los aprendizajes alcanzados
en la asignatura servirian a la poblacién estudiantil para reconocerse en su cultura y, desde
ahi, conocer otras en una dimensién ascendente (Ministerio de Educacion [MINEDUC], 2009,
2013). En términos declarativos, este proposito alcanza consonancia con el reconocimiento
de la diversidad cultural y los derechos educativos de los pueblos originarios en el pais, para
quienes se ha oficializado el derecho a una formacién en su cultura e historia a través del
sistema educativo, como lo expresa la Ley Indigena en su articulo 7° (CONADI. Ministerio de
Planificacion, Gobierno de Chile, 1993) y las disposiciones del Convenio 169, articulo 27, vigente
en el pais desde el afno 2009 (Organizacion Internacional del Trabajo [OIT], 2003).

Desde la investigacion educativa se plantea que el reconocimiento de la multiculturalidad
de las sociedades y valoracion de la diversidad histérico-cultural de la humanidad, posiciona
a la historia escolar como un ambito privilegiado para la conformaciéon de subjetividades
interculturales, en tanto sus finalidades curriculares proponen la afirmacion identitaria del
estudiantado a la vez que el reconocimiento y comprension de los otros culturales (Galindo,
2005; Prats, Barca y Facal, 2013; Valls, 2005).

Por su parte, los discursos de reconocimiento de la alteridad indigena y la promocién
de sus derechos educativos y culturales, interpelan a una ensefanza tradicional de la historia
anclada en un discurso pedagégico monocultural, para avanzar hacia una resignificacién de
la historia como disciplina escolar —particularmente en contextos interétnicos— que otorgue
espacio ala construccién de una historia escolar abierta a otras voces y otros saberes educativos.

Todoindicaquelasnuevasdefiniciones curricularesbuscan superarladialécticade negaciéon
del otro en la ensefianza de la historia escolar, pero no se sabe cdmo se expresa este proposito
educativo en la realidad de la escuela en contexto interétnico mapuche/no mapuche. En alguna
medida, los profesores estan siendo receptores de estos discursos y cambios curriculares que
vienen a tensionar los sentidos y comprensiones tradicionales de lo que significa ensefiar y
aprender historia en la escuela, conceptos y significaciones dignos de develar pues se sabe del
protagonismo docente en la implementacién de cualquier cambio educativo.

En Chile —-como en Latinoamérica- es escasa la investigacion que reporta conocimiento
acerca de la enseflanza de la historia en contextos interétnicos, de sus orientaciones
interculturales o de las complejidades de su ensefianza (Turra, 2012; Turra, Valdés y Salcedo,
2012), menos aun en contexto interétnico mapuche/no mapuche, donde investigaciones han
constatado, mas bien, una serie de practicas poco proclives a la consideracién de lo indigena
y prejuicios hacia sus formas culturales (Quilaqueo y Merino, 2003; UNESCO, 2005) y sus
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habitantes originarios —el pueblo mapuche- han representado un ambito fructifero para la
produccion de discursos e imaginarios, alimentados desde visiones colonialistas, en el que
la sociedad chilena dominante ha impuesto sus propios canones acerca de la historia, de la
cultura y de la educacion. Es por ello que la presente investigacién parte del supuesto central
que develar los sentidos de la ensefianza y el aprendizaje de la historia en este contexto
educativo, implica visibilizar una reconocida conflictividad étnica y discursiva que se expresa
también en el espacio escolar.

Con este propésito, el articulo presenta los resultados de una investigacién que tuvo como
objetivo central develar las significaciones docentes respecto de la incorporacion de saberes
histérico-educativos mapuche en la ensefanza de la historia, en establecimientos educativos
de enseflanza media con una alta poblacién estudiantil perteneciente a este pueblo originario.
Se trata de docentes que se desempenan en liceos de la provincia de Arauco, cuyos estudiantes
pertenecen mayoritariamente a la identidad territorial mapuche-lafkenche

Marco teorico

Historia escolar y saberes historico-educativos mapuche

La historia escolar se presenta como uno de los principales dispositivos simbolicos utilizados
por las élites gobernantes, para desplegar procesos formativos orientados a la construccién de
identidades nacionales (Carretero y Castorina, 2010; Lépez, 2010; Prats, 2000) y también para negar,
distorsionar y caricaturizar las formas culturales de los pueblos originarios (Aman, 2010; Rodriguez,
2008). Desde la época fundacional del estado y durante buena parte del siglo XX, el discurso
pedagdgico de la historia como disciplina escolar, se asocié a un repertorio de imagenes heroicas
que recreaban la trayectoria patria y una representacion del pasado social como constitutiva de una
“comunidad cultural’; que tenia como propdsito explicito interiorizar en las cohortes estudiantiles
el sentido de pertenencia a una nacion y a una cultura comun de tradicion europea.

En esta perspectiva, la escuela ha jugado un rol clave en los procesos de construccion de
comunidades imaginadas, ya sean nacionales o étnicas, pues a través de ella el Estado consolidé
y consolida su hegemonia cultural en tanto controla los mecanismos de produccion simbdlica
y de distribucion del conocimiento (Rojas y Castillo, 2005). Para el caso, es lo que ha primado en
la construccion de lo social y cultural en contexto mapuche/no mapuche, donde la dialéctica de
configuracién de identidades se ha desarrollado en el marco de la conflictiva relacion del Estado
chileno con el pueblo mapuche, o para ser mas preciso, en un contexto de relaciones interétnicas
violentas y asimétricas que excluye los saberes culturales indigenas del sistema escolar.

2 El estudio se realizé entre los anos 2012-2013, en el marco de iniciativas internas de investigacion promovidas por
la Facultad de Educacién de la Universidad Catélica de Temuco.
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Por su parte, la investigacion social en contexto mapuche ha constatado la vitalidad de los
saberes educativos que sustentan los procesos de formacién de personas y los principios propios
que los regulan (Quilaqueo, 2007; Quilaqueo y San Martin, 2008; Quilaqueo y Quintriqueo, 2010;
Quilaqueo, Quintriqueo, Torres y Muifioz, 2014). Estos saberes forman parte de un sistema simbdlico
configurado en un contexto social e histérico determinado y expresan modos de socializacion y
apropiacioén de la cultura por parte de los sujetos que la componen (Beillerot, 1998).

Estos saberes educativos, forman parte de un programa formativo que organiza la
comprension del mundo desde el cual los sujetos definen lo propio y lo ajeno, los sentidos
simbdlicos que generan cuando hablan y actian. Desde aqui, las formas de ser y actuar de una
persona son comprensibles en y desde su propio mundo de la vida, en términos de Habermas
(2001), y las posibilidades de comprender otras conformaciones sociales y culturales quedan
supeditadas a las significaciones producidas desde su propio mundo y, en el caso de las
relaciones interétnicas, a las condiciones que las sociedades en contacto les ofrecen.

En la loégica de construccién de conocimiento mapuche, se ha identificado a los
kimches (sabios) como los conocedores de los fundamentos, valores y finalidades educativas
de los saberes socioculturales mapuche, quienes a través de la oralidad y utilizando como
herramienta la lengua originaria -mapuzugun- acceden a los conocimientos y significados
profundos de la cultura. Son estos educadores tradicionales los que también portan los
saberes histérico-educativos, entendiendo estos saberes como aquellos conocimientos que
la memoria social selecciona del pasado para ser transmitida a las nuevas generaciones.

En la actualidad, los saberes histérico-educativos mapuche pueden ser categorizados
desde dos ambitos: uno, desde el conocimiento cultural propiamente mapuche; el otro, desde
el conocimiento histérico generado a partir de la historiografia mapuche.

En perspectiva de la racionalidad mapuche de acercamiento al conocimiento del pasado,
se distinguen al menos tres tipos de memoria en cuanto proceso evocador: tukulpazugun
que refiere a aquellos recuerdos de corto plazo; koniimpazugun o memoria de mayor lejania
temporal, situada en el colectivo social y en referentes vivos y simbdlicos, como nombres
de lugares, relatos, cantos y refiere a los acontecimientos que se relevan al momento de la
evocacion; por ultimo, el piwkentukunzugu o memoria patrimonial, que expresa la reflexién
de la historia vivida y sentida por el colectivo (Duran, Catriquir y Herndndez, 2007). El proceso
de movilizacion educativa de estos saberes se desarrolla, segun Bengoa (2000), a través de
actividades cognitivas como el ejercicio de la memoria, el culto por los detalles, la precision al
describir las caracteristicas de objetos y situaciones, actividades todas desarrolladas con base
en la riqueza descriptiva de la lengua originaria mapuzugun.

Aportando en la visibilizacion de los saberes historico-educativos de la sociedad mapuche,
se encuentra aquella vertiente de estudios que rescata y releva la memoria historico-social de
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las sociedades originarias, la que puede entenderse como un patrimonio cultural o herencia
mental, como recuerdos que nutren representaciones y cohesionan a los individuos en torno a
significaciones comunes (Leduc, Marcos-Alvarez y Le Pellec, 1994). La memoria es cual archivo
en la sociedad occidental y se ubica interna y externamente al individuo/colectivo (Iggers,
2012). En las sociedades originarias se expresa externamente en los lugares ceremoniales y en
los nombres mismo de los lugares vinculados a acontecimientos socio-histoéricos relevantes
y en el patrimonio mental que permite recrear los relatos de significacién histérico-cultural.
También en las concepciones del tiempo propias de la cosmovisién, las formas de relacionarse
con el pasado, es decir, contenidos de orden cultural que permiten acceder a las comprensiones
propias de la cultura originaria en su trayectoria histérica.

En tanto conocimiento historiografico, en los Ultimos afos ha surgido una comunidad de
historiadores mapuche que denuncian el caracter colonialista de la historiografia chilenay, mediante
la publicacion del libroj...Escucha, winka.. .!, se posicionan como un hito relevante en el propésito
de desarrollar una historiografia propiamente mapuche (Mariman, Caniuqueo, Millalén y Levil,
2006). El estudio busca llamar la atencion de los chilenos y chilenas (winkas), quienes desconocen
la historia mapuche y no entienden su resistencia y lucha por la defensa de sus derechos y tierras.

También, existen estudios que transcriben y relevan la memoria histérico-social de la
sociedad mapuche, en los que se expone la construccion de conocimiento de un pueblo en
situacion de soberania territorial y cultural, como lo demuestran los testimonios de Cona y
Wilhelm (1995) y los testimonios de los sobrevivientes de la“Ocupacion de la Araucania” (Canio
y Pozo, 2013). Por otra parte, se ha registrado la memoria del contacto interétnico poniendo en
didlogo analitico intercultural la complementariedad entre archivos escritos y relatos orales,
esto ultimo particularmente en los estudios acerca de procesos organizacionales mapuche y
de relaciones interétnicas con el estado nacional (Aburto, 2013; Foerster y Montecinos, 1988).

Profesorado y cambio curricular

Respecto del profesorado, la investigaciéon en educacién ha constatado que los cambios
promovidos en el curriculo estan sujetos a complejos procesos de resignificacion y reflexién por
parte de los docentes, que involucra entre otros aspectos los codigos propios de las disciplinas
escolares (Cuesta, 2009; Goodson, 1995; Popkewitz, 1998), los conocimientos profesionales que
poseen los profesores (Fullan, 2002, 2010; Hargreaves, Earl, Moore y Manning, 2001, Montero,
2001), ademas de la cultura profesional presente en los contextos institucionales especificos en
que desarrollan su docencia (Ball y Bowe, 1998).

En el contexto del sistema educativo chileno, la caracteristica predominante de la
implementacién curricular ha sido la interaccion promovida desde la agencia central educativa
entre bases curriculares, programas de estudio y el personal docente, recayendo en este ultimo
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el imperativo curricular de apropiarse de las definiciones curriculares nacionales, interpretarlas e
implementarlas contextualizadamente en la sala de clases (Gysling, 2003, 2007; Magendzo, 2008).
No obstante, la investigacion que evalua los cambios curriculares promovidos desde fines de los
noventa, plantea que el profesorado se han enfrentado a implementar los programas de estudios
ministeriales sin conocer nicomprender a cabalidad los fundamentos, caracteristicas eimplicancias
de los marcos curriculares (Milos, Ossandén y Bravo, 2003; Pinto, Meza, Erazo, Osandén y Galaz,
2001), lo que genera como consecuencia una constante tension entre prescripcién y flexibilidad
en la practica pedagdgica.

Para el contexto interétnico mapuche/no mapuche, se plantea al profesorado el desafio
de desarrollar una practica pedagdgica no etnocéntrica, en el que la heterogeneidad cultural
del alumnado no sea motivo de conflictos, sino la oportunidad para construir un espacio de
didlogo y comunicacién, donde se fomente el conocimiento, respeto y aceptacion entre los
diversos colectivos socioculturales (Chiodi y Bahamondes, 2001). Sin embargo, respecto de las
actuaciones docentes en este contexto, se ha evidenciado que el profesorado —en sus procesos
pedagdgicos— desarrolla una serie de practicas poco proclives a la consideracion de lo indigena
y, mas aun, se evidencian prejuicios y sesgos hacia sus practicas culturales (Quilaqueo y Merino,
2003; UNESCO, 2005). Para la ensenanza de la historia, se ha constatado el reducido espacio
curricular para la ensefianza de las formas culturales mapuche y la ausencia de una narrativa
histérica que otorgue espacio a las visiones de los pueblos originarios (Turra-Diaz, 2012).

Desde estos antecedentes conceptuales, y considerando los escasos estudios respecto de
la historia escolar en contextos interétnicos, el estudio busca generar conocimiento respecto
de las comprensiones y actuaciones que el personal docente situado en contexto mapuche/
no mapuche significan respecto de los saberes histérico-educativos mapuche como contenido
legitimo en la historia escolar.

Metodologia

El estudio se realizd con base en el paradigma cualitativo de investigacion, puesto que sus
principios y técnicas satisfacen el objetivo de develar las significaciones docentes respecto de la
incorporacion de saberes histérico-educativos mapuche en la ensenanza de la historia; ademas,
este paradigma busca alcanzar comprensién respecto de una realidad social determinada,
aportada por las significaciones de los propios sujetos que participan del campo objeto de
investigacion (Rodriguez, Gil y Garcia, 1999).

Para acceder a las significaciones docentes, el proceso investigativo se formalizé a través
de dos interrogantes fundamentales: ;Qué relevancia otorga al conocimiento mapuche como
saber escolar? y jConoce e incorpora en su ensefianza saberes histérico-educativos propios de
la cultura mapuche?
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En términos del disefio, se trabajé con la modalidad estudio de casos, en tanto método que
permite investigar con cierta intensidad y profundidad un fenémeno social, una institucion, una
persona o un grupo social. Para la investigacion, se construyeron cuatro casos representados
por docentes de Historia y Geografia que realizan docencia en establecimientos educativos de
educacion media (liceos) de la provincia de Arauco, cuyas matriculasindican que poseen el mayor
porcentaje de estudiantado mapuche-lafkenche en sus aulas?: Se trata de establecimientos de
dependencia municipal (educacion publica) y se representan como los de mayor tradiciéon en
sus localidades (ver tabla 1).

Tabla 1

Caracterizacion de los casos

Poblacion escolar mapuche

N° caso/Establecimiento educativo Comuna Matricula (%)
1. Liceo Trapaqueante Tirda 230 63
2. Liceo Nahuelbuta Contulmo 243 35
4. Liceo José dela Cruz Canete 630 28
3. Liceo Caupolican Los Alamos 650 27

Fuente: Elaboraciéon propia.

Sujetos

Los sujetos de investigacion o informantes claves se eligieron con base en el cumplimiento
de ciertos requisitos, que en el mismo contexto educativo, no cumplen otros miembros del
grupo o comunidad; se trata, por tanto, de una seleccion deliberada o intencional. Asi, los casos
guedaron conformados por informantes/docentes con base en los siguientes criterios:

1. que realicen docencia en alguno de los liceos seleccionados;

2. querealicen clases en mas de dos niveles de la ensenanza media;

3. que posean una experiencia profesional minima de diez anos como docentes en
el contexto interétnico;

4. que participen voluntariamente del estudio.

3 La identidad territorial mapuche-lafkenche se caracteriza por habitar el borde costero de las regiones del
Biobio y Araucania.
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De esta forma, se llegd a determinar un nimero de seis docentes que adquirieron el
compromiso de participar y contribuir con informacién para el estudio. Tales profesores, si bien
indicaron poseer una cercania con la cultura mapuche, en su totalidad declaran adscripcion
cultural y étnica con la sociedad chilena.

Una caracterizacién de estos sujetos docentes se presenta en la tabla 2:

Tabla 2

Caracterizacion sujetos de investigacion

Niveles de ensenanza en Anos de experiencia docen-

Sujetos Liceo que se desempefian te en el liceo
Profesor 1 Trapaqueante 1°a 4° medio 10
Profesora 2 Nahuelbuta 1°a 4° medio 21
Profesora 3 José de la Cruz 1°a 3° medio 20
Profesor 4 José de la Cruz 2°a 4° medio 21
Profesor 5 Caupolican 2° a 4° medio 20
Profesor 6 Caupolican 1°a 3°medio 10

Fuente: Elaboracion propia.

Técnica de recogida y analisis de informacién

El disefio investigativo contemplé la utilizacién de la entrevista cualitativa, pues como
técnica permite la creacion y captacion de significados en la interaccién entre entrevistador y
entrevistado (Ruiz, 2012). En especifico, se utilizé la entrevista semiestructurada para recolectar
la informacién, pues de acuerdo con el objetivo de investigacién, se construyd un guion o
preguntas preestablecidas que recogen los temas que se requieren abordar a lo largo de la
entrevista. Sin embargo, este tipo de entrevista permite la generaciéon de preguntas emergentes
que buscan aclarar o profundizar en los significados.

Para el analisis de la informacion, se utilizé el método fenomenoldgico puesto que
propone una forma de construccion de conocimiento a partir de la experiencia subjetiva de
los sujetos, describiendo e interpretando los significados comunes aportados por los sujetos
de investigaciéon (Rodriguez et al., 1999). Esto se tradujo en la codificacion de los registros
comunicativos que expresan sentidos compartidos o de consenso; es decir, la esencia del
significado que el profesorado comparte intersubjetivamente respecto del fenémeno
investigado. La concentracion de significados comunes expresan las categorias o unidades de
andlisis y, de ellas, se presentan los relatos mas representativos como sus resultados.
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Resultados

Del analisis de lainformacién se obtuvieron los siguientes resultados, cuya sintesis general
se expone en la tabla 3:

Tabla 3
Sintesis de resultados
Categoria Concentracion de significados Registros
comunicativos
- Conocimiento necesario y pertinente.
Relevancia del conocimiento - Su ensenanza queda al interés del docente. 6
mapuche como saber escolar. - Su incorporacion debe ser explicita, mas alla de
orientaciones curriculares.
- Conocimiento superficial, escaso.
Conocimiento de saberes - Solo los vinculados al curriculo. 5
histérico-educativos mapuche. - Sociedad mapucheyestudiantado en suhermetismo
y desconfianza son obstaculos al conocimiento.
Experiencia pedagdgica con - Ausencia de trabajo pedagdgico con estos saberes.
saberes historico-educativos - Se justifica por el extenso curriculo y el limitado 5
mapuche tiempo y las pruebas nacionales.

Fuente: Elaboracion propia.

Relevancia del conocimiento mapuche como saber escolar

Un primer ambito de interés investigativo guarda un importante vinculo con la valoracion
que atribuyen los docentes a que se busque, desde la politica publica y las orientaciones
curriculares, la incorporaciéon de saberes educativos de los pueblos originarios en la historia
escolar. En general, consideran que se trata de una iniciativa necesaria y valiosa:

Indudablemente que es una temdtica importante que debia incorporarse fuertemente en
nuestros planes y programas, a raiz de la diversidad que existe en nuestra Provincia de Arauco
(profesor 1)

Omar Turra-Diaz 9
©

Articulo protegido por licencia Creative Commons


http://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/3.0
http://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/3.0

REVISTA ELECTRONICA EDUCARE (EDUCARE ELECTRONIC JOURNAL) | EISSN: 1409-4258 VOL. 19(3) SETIEMBRE-DICIEMBRE, 2015: 1-20

doi: http://dx.doi.org/10.15359/ree.19-3.15

Es provechoso dar a conocer la realidad de los alumnos, hay un alto porcentaje de alumnos
mapuches que nosotros deberiamos abordar el conocimiento y la visién que ellos tienen del
mundo y rescatar su identidad propia (profesora 3)

Existe una gran diversidad de alumnos con ascendencia mapuche y se necesita aterrizar el
curriculo, desdela perspectiva dela cosmovision deellos, para que logren mejores aprendizajes,
mds significativos, mds contextualizados en ese sentido, pero eso no estd en los programas en
la actualidad (profesora 2)

No obstante, los profesores de Historia y Geografia en ejercicio profesional en el contexto

interétnico mapuche/no mapuche plantean que la incorporacion de saberes histérico-
educativos -al no estar sistematizados en los programas de estudio- queda al interés y
motivacién personal de los propios profesores:

Creo que la valoracién pasa por un tema personal solamente, si un profesor se identifica con el
tema lo puede llevar a cabo... y no solamente los profesores a cargo del tema sino a que nivel
institucional también (profesor 5)

Es que eso hoy depende del profesor, uno se motiva de acuerdo a los planes y programas,
por ejemplo si mi contenido me dice la Guerra de Arauco, bueno yo me puedo dedicar a ver
la Guerra de Arauco como dicen los textos, con andlisis historico y puedo quedarme con lo
poco que dicen... pero yo puedo profundizar con un pequefio proyecto de aula, por ejemplo
la toponimia en la zona (profesor 4)

Otro aspecto que emerge de los relatos en relacién con los saberes historico-educativos

mapuches, es la desvalorizaciéon de estos conocimientos por parte de la politica publica y
las instituciones escolares, pues el componente cultural originario se utiliza mas bien para
la obtencién de asignaciones y, en lo pedagdgico, para desarrollar actitudes de respeto a la
diversidad cultural:

10

...S6lo se considera al alumnado mapuche para la asignacién de desempeno dificil, hecho
que muestra la ausencia de una politica totalmente implantada (profesora 2)

La cultura mapuche se estudia desde la diversidad, siempre se toma mds transversalmente,
para que los estudiantes respeten la diversidad de culturas que hay en la historia y valoren lo
propio (profesor 6)
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En sintesis, los profesores valoran positivamente las orientaciones curriculares que
promueven la incorporacion de saberes histérico-educativos en el curriculo de historia, pero
concuerdan que al quedar fijado en la esfera de las orientaciones de ensefianza-aprendizaje, en
la practica depende de la proximidad del docente con la cultura mapuche para suincorporacion
como conocimiento escolar.

Conocimiento de saberes historico-educativos mapuche

Otra categoria que emergié del analisis de la informacién fue aquella que concentra
las significaciones en torno al conocimiento que el personal docente posee de los saberes
histérico-educativos mapuches. Como se planted mas arriba, los saberes historico-educativos
refieren a las concepciones del tiempo propias de la cosmovision mapuche, las formas de
relacionarse con el pasado (winokintun), el reconocimiento de sitios, espacios sagrados o
ceremonias que forman parte y articulan la memoria social de la comunidad originaria, entre
otros. Es decir, contenidos de orden cultural que permitan al estudiantado mapuche acceder a
las comprensiones propias de la cultura originaria en su trayectoria historica. También, puede
considerarse como conocimiento histérico para el contexto en estudio —aunque desde una
dimensiéon mas bien intercultural-, la historiografia mapuche que ha surgido en la ultima
década y que documenta el conflicto con el estado chileno.

Al respecto, los profesores declaran poseer un conocimiento rudimentario vinculado a
algunas experiencias de acercamiento con las tradiciones y formas culturales mapuche:

Yo pienso que de verdad, yo veo que me he integrado muy poco a sus costumbres, ... Yo
reconozco que, viviendo toda mi vida en Contulmo, me han invitado dos veces a celebrar
el ano nuevo mapuche. A lo mejor puede ser porque efectivamente he vivido lejos de ellos
(profesora 2)

Uno por el mismo cardcter de profesor de historia sabe algo mds que el comun, pero ese hecho
no me hace un conocedor autorizado de la cultura y de la historia mapuche (profesor 5)

Un dato interesante que emergié de la interaccién comunicativa, es que los profesores
tienden a responsabilizar a la sociedad mapuche y al propio estudiantado originario del escaso
conocimiento y difusion de sus saberes culturales, dado su hermetismo, desconfianza y ser muy
“celosos” de su cultura:

Yo creo que es una cultura muy valiosa, pero que lamentablemente los mismos mapuche no
han tenido la fuerza para sacarla adelante, lo otro que veo de los mapuche es que son muy
cerrados, hay muy poca colaboracion por su parte... (profesor 6)
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...Resulta que por otro lado, también nos damos cuenta que el alumno mapuche, los jévenes
mapuche, muchos saben hablar en mapuche (mapuzugun), pero ellos niegan eso, son muy
celosos de su cultura, no la quieren mostrar, no la quieren dar a conocer (profesor 4)

También emergieron relatos que expresaban un rechazo hacia las formas culturales
mapuche, lo que genera resistencia por considerar cualquier aspecto de ella en la ensefanza:

...Por otro lado hay profesores totalmente anti-mapuche, tienen un odio a muerte a los
mapuche y ellos mismos son los que les hablan a los alumnos acerca del valor de los mapuche
(profesora 3)

Recién el ano pasado cuando se llevé a cabo el proyecto intercultural, hubo que reestructurar
el proyecto educativo para poder introducirlo, pero hubo mucha negacién de parte de los
colegas, no todos estaban de acuerdo con eso, hubo problemas fuertes entre los profesores y
la direccién (profesor 5)

En sintesis, los docentes evidencian un escaso conocimiento de los saberes historico-
educativos mapuche, a pesar de los afos de experiencia profesional en el contexto educativo
interétnico, cuestion que se justifica en la relacién distante con la cultura mapuche y por la
desconfianza que el pueblo originario manifiesta hacia la chilenidad. También es posible
evidenciar situaciones de rechazo a incorporar sus formas culturales en la ensefanza.

Experiencia pedagodgica con saberes historico-educativos mapuche

Finalmente, se expone las significaciones docentes respecto a la incorporacién de saberes
histérico-educativos en su practica pedagogica en contexto interétnico, con un alto porcentaje
de alumnado mapuche en sus aulas. En coherencia con las categorias anteriores, los docentes
concuerdan que en sus actuaciones pedagdgicas la ensefianza de la historia esta focalizada y
acotada a los programas de estudios nacionales, no realizando mayores profundizaciones ni
trabajo con los saberes culturales mapuche:

Yo creo que, conforme a los planes y programas, me gustaria profundizar mucho mds
tiempo en el tema de la identidad cultural mapuche. En ese sentido, requiere mds tiempo y
profundizacién, pero uno se ve apurado a veces, por tantas exigencias (profesor 1)

A lo mejor podriamos utilizar otro tipo de recursos, hacer sistemdtica la salida a terreno, pero
yo pienso que falta hacer mds cosas para que esté bien tratado el tema, me quedo con los
programas de estudio, porque hay que pasarlos... (profesora 2)
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Yo creo que podria tocar temas contingentes, mds actuales. Puedo hacer mds, pero me falta
apoyo y debo concentrarme en los programas. .. (profesora 3)

Entre las razones esgrimidas por los docentes, que explicarian esta falta de profundizacion
y ausencia de trabajo con los saberes histérico-educativos mapuche, se encuentran la extension
del curriculo escolar, que impide la focalizaciéon en tematicas especificas y contextuales, y las
evaluaciones nacionales que miden estos contenidos comunes nacionales.

Como digo un doble discurso cuando se trata del trabajo con la identidad, pues por otra
parte nos presionan con que hay que pasar un programa...De repente también hay politicas,
indudablemente fuera de lo técnico que hay acd, se tiene que enfocar preparando al alumno
para dar un SIMCE (Prueba que mide la Calidad de la Educacion) o para prepararlos para la
PSU (Prueba de Seleccién Universitaria) (profesor 1)

A mi me gustaria darle mayor profundidad, pero por un tema prdctico también, no se puede
quedar uno mucho rato con una temdtica cuando el curriculo de historia es tan extenso
(profesor 6)

En lo fundamental, los profesores de historia evidencian una ausencia de trabajo
pedagdgico con saberes histérico-educativos mapuche en historia escolar y por razones bien
precisas y atendibles: el extenso curriculoy el limitado tiempo disponible para el tratamiento de
los contenidos de aprendizaje, asi como la presion de las pruebas nacionales que debe rendir
el estudiantado. No obstante, también habria que agregar entre sus variables explicativas, el
escaso conocimiento que declaran poseer de los saberes histérico-culturales mapuche.

Discusion

Un primer aspecto a discutir es la disociacién que se evidencia entre la relevancia que
atribuyen los docentes a los saberes histérico-educativos mapuche como contenido escolary el
escaso conocimiento que manifiestan poseer de ellos. Esta tension educativa coloca de relieve,
la actualidad del desconocimiento y exclusion de los saberes educativos mapuche en la escuela,
situacion que es resultado de un tipo de relaciones interétnicas asimétricas que promueve una
formacion fundada en un curriculum de cufo europeo-occidental, cuya exclusividad impide
la generaciéon de procesos escolares abiertos con posibilidad de transformarse de manera
contextualizada e intercultural (Quilaqueo y Quintriqueo, 2010).

En esta perspectiva, la historia escolar en contexto interétnico mapuche/no mapuche
favorece relaciones de poder epistémico-educativo, pues resta legitimidad a los saberes
educativos originarios, por cuanto promueve una narrativa histérica en donde lo “propiamente”

Omar Turra-Diaz 13
©

Articulo protegido por licencia Creative Commons


http://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/3.0
http://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/3.0

REVISTA ELECTRONICA EDUCARE (EDUCARE ELECTRONIC JOURNAL) | EISSN: 1409-4258 VOL. 19(3) SETIEMBRE-DICIEMBRE, 2015: 1-20

doi: http://dx.doi.org/10.15359/ree.19-3.15

historico remite a conocimientos construidos en tiempos, territorios y comunidades ajenas a la
cultura de referencia del estudiantado. La historia escolar, desde esta comprension, se configura
como una expresion de la colonialidad del poder, en la medida que asigna superioridad a
unos conocimientos derivados del mundo europeo y excluye y silencia los conocimientos
de las culturas originarias, produciendo una subalternizacién de este conocimiento. Como
ha planteado la investigacion, aquello ha generado en la sociedad mapuche situaciones de
desarraigo sociocultural y desvalorizacion del conocimiento propio (Quilaqueo y San Martin,
2008; Quilaqueo et al., 2014).

Los propdsitos curriculares de reconocimiento de la diversidad cultural y de
afirmacién identitaria, se inscriben asi en los sentidos de un discurso multiculturalista que
promueve el reconocimiento de las practicas culturales, lenguas y sistemas de valores
de las sociedades originarias, pero lo hace desde una dimension volitiva, en ciertos
documentos educativos con caracteristicas de retérica, que en ningun caso se traduce en
la incorporacion de otras epistemes, otras voces y otros saberes histérico-educativos en
la ensefnanza de la historia. Es decir, estas declaraciones curriculares no comprometen la
preminencia de los saberes culturales occidentales en el curriculo escolar, ni menos los
principios vertebradores de la tradicional historia nacional. Desde esta comprensién, la
ensefnanzadelahistoriaimposibilita el ejercicio de un pensamiento historico que construya
y favorezca la diferencia y la alteridad en el alumnado, cuestiones fundamentales si se
postula la afirmacidn identitaria y la construccion de subjetividades interculturales como
finalidades de su ensefianza (Turra-Diaz, 2012).

Un segundo aspecto a discutir es la persistencia de tradiciones discursivas e imaginarios
sociales que permean la ensefianza de la historia escolar en el contexto interétnico en estudio,
que se expresan en imagenes y significaciones docentes prejuiciadas respecto de la cultura y
sociedad mapuche. Es claro que los profesores, como cualquier sujeto social, portan prejuicios,
estereotipos, creencias e ideologias que orientan sus actuaciones personales y profesionales,
no obstante a diferencia del personal docente especializado en otras areas, particularmente los
docentes de historia tienen atribuida una relevante tarea social y pedagogica, como es la de
formar personas en los valores propios de un orden social democréatico y plural. Esta relevancia
es tal que lainvestigacién especializada en interculturalidad ha planteado que son los profesores
quienes pueden legitimar, con sus actuaciones y discursos, la prevalencia de las asimetrias
culturales o quienes pueden dar carta de naturaleza a una cultura mas amplia, representativa,
universal y mas justa (Besalu, 2002; Jordan, 2007).

Para el caso de la sociedad mapuche, sus habitantes originarios han constituido un dmbito
fructifero para la produccion de discursos e imaginarios alimentados desde estudios sociales
e historiograficos que se pueden rastrear desde fines del siglo XIX, donde ha primado una
construcciéon de la historia nacional hegeménica profundamente discriminadora, que funda
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sus postulados en una supuesta superioridad cognitiva-cultural de la sociedad occidentalizada
(Salas, 2009). Aquello se actualiza en los discursos docentes cuando expresan que la sociedad
mapuche es muy celosa de su cultura y que “los mismos mapuche no han tenido la fuerza para
sacarla adelante’]; obviando con ello una realidad histérica hoy innegable como es la ocupacion
militar de la Araucania, el despojo de sus tierras y la forzada aculturacién gestionada desde el
sistema escolar. La imagen mas polarizada de la persistencia de estos discursos exclusores, tal
vez se refleja en el enunciado “hay profesores totalmente anti-mapuche, tienen un odio a muerte
alos mapuche”.

Cabe cuestionar, entonces, la persistencia en la historia escolar de una historiografia
hegemodnicaqueresistealaspropiasdeclaracionescurriculares propiciadorasdelreconocimiento
de la diversidad cultural, en tanto el discurso del profesorado evidencia un desconocimiento
de los saberes histérico-educativos originarios y de los nuevos conocimientos que provienen
de la historiografia y las ciencias sociales, y ello no involucra un interés movilizador para una
formacién en estos saberes, ni menos una declaracién de incapacidad profesional para educar
con pertinencia en el espacio interétnico mapuche/no mapuche. Desde esta perspectiva, los
estudios que aportan conocimiento acerca de los saberes educativos e histéricos de la cultura
mapuche no han sido recepcionados a nivel del disefio curricular centralizado, tampoco por los
docentes en su ejercicio profesional en el contexto.

Sin embargo, saberes histérico-educativos e historiografia mapuche se promueven
y desarrollan con vitalidad, pero en espacios lejanos a la historia escolar. Esta persistencia
pedagdgica-curricular, encuentra coherencia con aquellos planteamientos investigativos que
constatan que los cambios promovidos en el curriculo estan sujetos a complejos procesos de
significacion y reflexion de los profesores; en donde las rutinas escolares, los cédigos propios de
las disciplinas escolares entran en tensién con las propuestas que buscan innovar o introducir
cambios educativos.

Es asi que, tradiciones discursivas e imaginarios histéricos entran en conflicto con el
conocimiento ancestral y conocimiento historiografico mapuche, configurando constelaciones
de sentido que organizan las identidades sociales y las posiciones que ocupan los sujetos en
las relaciones sociales. Aquello da cuenta de la complejidad que encierra la ensefianza y el
aprendizaje de la historia escolar en este espacio educativo, en tanto sus potencialidades se
relacionan directamente con las aperturas y didlogos de estos discursos y saberes en el espacio
escolar o, por el contrario, desde una légica tradicional monocultural solo se otorga espacio
a los discursos proveniente de vertientes eurocéntricas lo que con manifiesta claridad, se
encuentra en la vereda opuesta a los discursos y definiciones curriculares que promueven la
interculturalidad en educacion.
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Conclusiones

La historia escolar chilena, a nivel de sus orientaciones curriculares, promueve el
reconocimiento y valoracion de la diversidad cultural en su dimension histdrica y social, sin
embargo, aquello no se ha traducido en la incorporacion de saberes historico-educativos
mapuche en su ensefanza en contexto interétnico mapuche/no mapuche, como se evidencia
en las significaciones docentes presentadas en el estudio. Es decir, para un contexto educativo
de alta poblacion escolar originaria mapuche, la historia escolar propone y promueve unos
conocimientos culturales eurocéntricos que reproducen el tradicional discurso pedagdégico de
la historia.

Los resultados del estudio evidencian la atribuciéon, por parte del profesorado, de una
alta relevancia al conocimiento cultural mapuche y su pertinencia como saber a considerar en
la ensefanza de la historia, aunque estiman que aquello se vincula estrechamente al interés
y arbitrio docente por incorporarlo en su practica pedagdgica, puesto que el curriculo no lo
incorporaexplicitamente.También, queda de manifiesto el escaso conocimiento del profesorado
respecto de los saberes histérico-educativos mapuche y la ausencia de un trabajo pedagdgico
con estos saberes en la ensefianza de la historia. Las razones de este desconocimiento, en
algunos casos, se trasladan a la sociedad y alumnado mapuche y su desconsideracién en la
ensefanza, por el extenso curriculo y la necesaria preparacion para las pruebas nacionales. Sin
embargo, desde las significaciones docentes, no se levantan cuestionamientos a la exclusion de
estos saberes de la ensefnanza, tampoco de la preminencia de un curriculo monocultural en la
historia escolar en el contexto interétnico mapuche/no mapuche.

Considerando los resultados expuestos, el reconocimiento de los derechos educativos de
los pueblos originarios y la multiculturalidad que caracteriza a las sociedades actuales, es preciso
avanzar con urgencia en la construccion de una historia escolar intercultural que incorpore y
dialogue con otras formas de comprender el pasado, de organizar y construir el conocimiento,
de estar y trascender en el mundo.
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