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CONSIDERA CIONES EN TORNO A LA RELACION
ENTRE CULTURA Y EDUCACION: A PROPOSITO DE LA
PRODUCCION Y LA REPRODUCCION CULTURAL
EN LA ESCUELA

El presente escrito busca articular las nocio-
res de culturay escuela haciendo jugar para ello
a un grupo de autores y sus respectivos plantea-
mientos. De esta formael ejercicio que se realiza
se construye desde un horizonte tedrico en el que
se toman como base los planteamientos sobre la
cultura “como construccion de significados en
contextosvariables”, “produccion cultural”, “re-
produccion cultural”, “imposicion cultural”,
“apropiacion cultural”, “capital cultural”, “va-
riabilidad” y “‘compatibilidad cultural”.

El mismo se divide en cuatro apartados, con
una logica de construccion segunla cual se abor-
da en el primer apartado la nocion de cultura y se
hace una caracterizacion de la misma; en el se-
gundo se realiza una revision de las principales
teorias sobre la reproduccion a partir de la idea
de “resistencia cultural”, en el tercer apartado se
analiza el papel de la reproduccion cultural y la
produccion cultural, poniendo para ello en con-
tacto los planteamientos de autores como Willis y
Ogbu; finalmente el cuarto y ultimo apartado
busca precisar algunas observaciones en tomoal
papel de la escuela en relacion con la necesidad
de buscar soluciones efectivas respecto a las dife-
rencias culturales, ello a través del esquema de la
“compatibilidad cultural”,

M.C. José Solano Alpizar*

This article intends to articulate the
notions of culture and school from the
perspective of several authors and their
respective theories. This academic exercise
is built upon the theoretical standpoints
about culture which define it as
“construction of meanings in different
contexts”, “cultural production”, “cultural
reproduction”, “cultural appropriation”,
cultural capital”, “variability” and
“cultural compatibility”.

It is divided into four sections. The first
one, introduces the notion of culture and
its characteristics; the second one presents
an overview of the main theories about
reproduction from a “cultural resistance
perspective”; the third one analyzes the
role of cultural reproduction and cultural
production from the standpoint of authors
like Willis and Ogbu; the fourth and final
section summarizes some views about the
role of the school in looking for effective
solutions to cultural differences through a
“cultural compatibility” strategy.
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El precese de construccion
histérica del cencepto mismo de
cuitura ha permitice ne sélo
confrontar estos reduccienismos
sine que ha servide de maico de
configuracion de un concepto que

1. Una aproximacién al cancep-
to de cultura

Al igual quc muchos otros
conceptos el de cultuiaofrecela
parvculaiidad de que se encuen
tra permeado per los elementos

peopios del campo disciplinano
desde dende s clabura. el cnlo-
que en el que se insera y la posi-
cién ideolégicay analitica del au-
tor que nos presensa una posible
dcfiniciénde ella,

Es asi, come nos podennyy
cncontrar desde definiciones libsescas yde diccionar io que ven la culturacomo fa
expresién del desurrollo intelectual o artistico de una detesminada socicdad hasta
aqucl las que considesan la cultura COMO un conjunto de ideas, compor :amientose
instilucienes que son aprendidas., compartidas y transmitidas socialmente.

L a vanedad de definiciones esil imitada de aif Que pedames encenlear a la
cultora concebida como patrimonio y herencia ¢ bien como una forma de vida
particular, cn una visién ahistérica y continuista, en la que los individuos de un
grupo se tiansmiten valores, cestumbies y tadiciones casi ilimitadamente y de
manera cuasi-mecénica.

En virtud de la existencia de definicioncs dc esle tipe. no es fofuito que [a
ciensasocial conternperaned haya tenido que combatit dos limitantes reduccioni slas
que han venide impidicndo una mejes compiensién de laidea de cultura

I.4 primera limitacién es la que v [a culura en relacién con la estructura
social, y la reduce a casi epifenémeno de ésm. 1.a segunda es la que limita la
emei genciade la culiura a la aclividad del sujeto ¥ lo presenta come un dador de
significade a prioci, como si la ultura no tuviesa espacios de expresién en los
que o bien el sujete no actia de mancra consciente o ien donde éste no ticne
conltrol directo sobre una situacién detearinada (Wiithnow e al. 1988).

E!l procese de conslruecién histérica del concepte mismo de cultwa ha
pamitido no sélo confrontar estos seduccionismos sino que ha servide de mar
oo de configuracién de un conceplo que ha venido adquiriende nuevos sentidog
& paitir de elaberacienes tedaicas diversas que se han cruzado en distintoscon
1ex1es epistémicos.

Es de €sta manera como pedemos obseivar & irdnsito quc se da desde una
conoepcidn de la cultura en sentido humanista, atravesado por una concepeién

2 L5}

ha venido adquiriendo nuevos
sentides a partir de
elaboracienes tedricas diversas
que se han cruzade e ndistintos
centexios epistémicos.




antropolégica hasta llegarauna concepcion secioldégica de Ja cultura que busca
acticulac la mirada antropolégica con la mirada seciolégica.

La concepcion humanista parte de una porspectiva segén 1a cual la cultura
viene aser b produccién eJabor ada por las élites —ar te, normas, valoces, literatu-
ra, el¢ — misma que es seleccionada, disefiada y constt uida para ser incorporada
por el resto de la sociedad. La concepcién aniropolégica presenta la cultuca
como algo omnipresente; es decic. la cultura en sentido ontol6gico. constitutiva
dela vida secial. La tercera concepcion, presenta ka cultura como un hacer quc
impregna todo, en sentido anhopolégico pero también configura un campe de
accién espec(fico junto aotros campos, como ¢ de la economfa. Ja polltica, b
reproduccién, y donde dichos campos & hallan estratificados segén determina-
dos criterios, (Anno: 1997)

Este transito desde hcoacepcién humanista hasta la concepcién sociologi
ca ha perratido el airibo a un punto de anclaje en e que la necién de cultura
adquiere un sentido multidimcnsional: ello. gracias a los apoetes y el intetsticio
de planteamientes teéricos pectenecientes a diferentes campos didciplinarios.
dentro de los que cabe mencionar la sociologfa y la antcopologia.

Emerge en este contexto una posible aproximacién tedrica a la necién de
cultura que nes posibilita rea'izar una lectura distinta respi:cto a las deliniciones
que se encuentran fuertemente ancladas en el medio cotidiano y mayormentc en
el dmbito escolar, que siguen concepluando la cultura como produccién patenti-
zada de las clases dominantes, que es aceplada ¥ reproducida pasivamenie per
las c)ases subaltemas.

La posibie aproximaci6n aque merelieroes la que ve la cultura e n sentido
dinédmico: es decir, como una construccién histérica “ ... que no privilegia sig-
nificados culturales internalizados de una vez para siempre en la iofancia ...”
sino Ja que enfatiza ~ ... aquellos significados apropiados o construidos en con-
textos ootidianos vasiables, a lo lacgo de la vida..." (Rockwell, 199%)

El valor que tiene una definicion de este tipo es que nos permite compr en-
der g, s bien es cierto, existen elementos que son comunes atodas las cultu
1as, estas no son ni dnicas ni homogéneas, El hecho de que encontremss a lo
Jargo de la histotia determunada; eootiguraciones culturales, oo significa que
haya culturas que perviven siempre reproduciéndose a través del tiempo, via
wansmision oral,

Toda cultura es unaconstrucciéa social en un tiempo y un espacio. tiene un
momento de cmergencia. interactéa con otras, se apropia e incluse se & 1mpo-
nen productos culturales, pero cada cultira tiene su tiempo, y son los sujetos
quienes participan activa y creativamente en la configuracién especifica que
adquiere.
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Asi, en este itinerario de avances y retrooesos (e6ricos. 1a emergencia de
nueves sentidos en tormo a la nocién de cultwia no sélo nos perinite tealizar
reconceplualiziciones impontantes sino que también nos pesibilita tepensar el
papel dela escuela en relacién con k cultura,

En este seatido debemws decir que 12 historizacién de cuatquier proceso es
condicién necesarja, aunque no suficiente, para comprender a una sociedad, a
una cultura o & una institucién, pues ello nos posibilisa situarnos dentro de mar
c os espacio-temporales concretos que def aen en mucho 13 dindmica que se da
a] interior de una sociedad ¢ incluso en relacion con el exterior

Historizar significa reconoccr que toda cultura ““tiene historia™ pero tam-
bién significa comprender que los aspecks que peoniten la configuracién de
una detenninada famacion cultural nopueden ser (ransferides conceptualmente
pata analizas otra, sin correr el resgo de perder de visw. como ha sucedido
muchas veces, el soslayamiento de los particulares que hacen que una cultura
seacomoes.

2. En torno ala reprodiiccion cultural: upa revision necesaria

€n los dllimos cuatro lustrds mucho es bo que se ha hablado en tomo al
fen6meno de la reproduccién cultural. En b mayoriade las teor as ha pcvaleci-
do técitamente una concepcién humanisia de la cultura, lo ¢ual ha generado un
esquema segun ¢l cual son las clases dominantes las. productoras de los bienes
culturates y las clases subalternaspasivas reproductoras de losque aquellaspro
ducen. Todo ello en una petspectiva bastante mecanicista, explicable s6lo a la
luz del conteatlo histSrico-polltico en que emei gieron dichas teor(as.

Es asi como nos enconirams cen teor(as como las de Althusser, Baudelot
y Establet, Bowles y Gintis y. Bowdieu y Passeron.

2.1. 1.atearfa de Althus;er constituy6 pe s misma una puerta de 20630 al
campe de lasteorias de la reproduecion. Su trabajo orientado al andlisis del fend-
meno dc la ideologia sirnvi6 de condicién de posibilidad para posteriores desarro
llos tedricas en temo a . papzl de la educacién en el marco de la 1eproduceion.

A pesar de que el autor en su obra Ideologia y aparatos ideoi6gicos del
Estado (1970} ve a la escuela como uno més de los “aparatos ideol6gicos del
Eseado™ su planteamiento s ingenté en el debate sobre ]a escuela en B sociedad
capitalista, sirvieado el)o pera Que se pasara a considerar a la institucion escolar
no solo como el aparato que viene a “sumimistrarlas habilidades neces ar as para
la divisi6n social del trabajo” sino también como el escenario propicio para la
formacidn real de las subjetividades a partir del establecimiento de “relaciones
imaginarias de los individuos” con sus condiciones reales de existencia.
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En este sentido,y noobstanee concebir Althussera la escuela como cualquie-
ra de 105 #1108 aparatos idcolégicos cuya intervencién contribuye 2 la nzproduc
cién del proceso de dominacién de una ciase sobre otra, sus planteamientosdes
pertaron un interés en 1a insiitucién escolar, generindose a part.r de esc momento
e surgimicnto dec numcrosas muadas quc ponsan o acento ¢n la cscuela como ¢l
cspacioen elque tenla lugar1a reproducc ion de la ideologla de laclase dominante.

Como la mayer!a de Jas teorias que le sucedicron, k d¢ Althusscr incurrié
en ¢l eeduccionismo y la repreduccion mecanicista a. prescntar a las clases sub-
altcmas supeditadas a una deminacidn total e interpeladas pore] capital.

2.2. Laobra de Baudclot y Establet (1975) recogié en mucho la herencia
reduccionista y reptoduecionisia presentc co el plantearnienio de Althusseg En
La escuela capitalista, Utulo de su ebra, la insttuetén csoolar es presentada
*...como unespacio dondc sc reproduce laideologia dominank y las relaciones
sociales de produccibn por la via de 1a calificacidn diferenciada de la fuetza de
trabajo ..." (Gsanja, 1993). En ella B escuela pasa a scr concebida como la
entidad cncargada de distribuir ¥ canalizar a los ** ... alumnos hacia aprendizy-
jes difesenciales que ks llcvan a posiciones sociales y econémicas materia.-
mente Jifersntes, y & izproducir b divisién entre r abajadores manuales ytraba
jador:s intclectua es” (Granja, 1993)

La institucidn escotar es prescatada como un mecanismo d¢ criba y selec
cién social permedio de des redes de escolarizacién, situdndoles en espacios y
roles sociales Que se certesponden con los definidos en el smbito secictal: bus-
gucses y prolematios. De acuerdo con cste esquema laescuela venia areproducis
~ta. cual— e modclo de sociedad dividida en clascs, Icgitimaba la divisién y
scleccionaba a les individuos segin el mismo patén.

2.3. La concepcién estructuralisea serfacontinuada y ampliada por Bowles
y Gintis (1976) gque entendlan la ™ ... repreduccién dc las relaciones sociales
eomo condicién necesaria para ke acumulacién de capital (Willis,1993), Asi.en
un plano de correspondencia cuasi-mecsnica segun Ja cual el proceso educativo
habitéia al sujeto para la produccién, la obra plantea que la escueia presenta la
“rclacién social real de dominacién bajoel signo de una relacidén ideal de igual-
dad y autorizacién'’, relacién que gencea a su vez verdaderas desigualdades de
clasc cn términog de los resulttados educativos.

2.4. La tcoria de Bourdieu ¥ Passcron (1977) viene a rcpresentat por su
parte, un avance significativo al introducir la problemética en ua nivel cultural,
De acuerdo een ¢l planteamiento Ie6rico de los antores, la cultura de las clases
dominantes es la que se exige para obtener el éxito en Ja cscuela y quienes no
pueden aoceder a ella - clascs subalterna s- estdn destinadas a fracaso.
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En esia inlerpretacion, a Josa umnos de las clases sub: kemas se les * descar-
ta”, no porque pe tenecen alas clases dominadas sino porque no poseen las habi-
lidades objctivas ri el lenguaje que 9¢ cequiere para el éxito (Willis, 1993).

La teorfa educativade Bourdicu y Passcron se asienta en el supuesto de
qucla clase dominante ejerce § u poder, imponiendo significados atravésde una
“arbitrariedad cultural” que es reforzada por la “violencia simb6lica”, de ta.
suerte que ka relacion de peder de 1a estratificacién que subyace, es ocullada a
trav€s d e mecanismos que favoiecen la dominacién

Lafalta de posesién d e capital econdmuo repreyenia carencia de *‘capita.
culiueal”, elemenie explicative del por qué los representantes de las clases
subalternas se encuentran en desventaja ieépecto a aquelltos que obtienen en su
fonnacién familiar las hases culturales para responder a las exigencias de una
escucla, que ala postre afirma sus coatenidosy suspregramas sobre la base de
dicho capital.

La escucla pasa a convertirse en instzumento de la seproduccién de la tradi-
cién cullured de las clases dominantes, sieado el lugar donde la educacién se
mistifica a sf misma, as[ cono alas otras realidades a. ocultarsu fundamentacién
en las relaciones de poder de la sociedad y en la reproduccidn ¢eesas 1elacienes,

Uno de los aspéctos que caracteriza a esla teoria yla pene junto a las anterie-
reses el becho de que la “cultura’’ paveciera significar *'cultura busrguesa''; encon-
trdndose ausente unanocién como la de “prodisceidn cultural” en la que se puede
percibir no solo el papel de los * prodvctores de culiur a* —clases dominantes sine
también el de los “1eproduciores’’; es decir, el de las clases subaltcmas

En cste contexto, el rasgo carackeristico que presentan estasleerias es que
llevan a pensarque la producci6n cultural es pr ivativa de una clase e n particular.
y que las produccienes culturales de las clases subalternas no se hallan presen-
tcs: siendo este precisamente ¢l peincipal aspecte que tienen en comin, a.no
considcerar las estratcgias desaurolladas por los grupos subalternes.

3. Preduceidn cullural ¥ reproducciédn cultural

Evidentemente la naturaleza de la sociedad capitalista -acentuada por la
industrializacién- implica un proceso creciente de enajenacién e imposicion
cultural sebre ¢l munde subalterno, a. que 32 quiere ver convertido en consumii-
dor de cultura,més no en producter de ésta. (Bonfil,1991).

Si aunamos a lo anterior la pervivencia de una cono¢pCidn humanistica de Ja
cultura, que ha penneado a le largo de una cenhwia oS mds variados espacios
societales, ne nos debe extradar la filerte presencia —en ¢l campo educativo- de
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unavisién socie pedag6gicaque veala escuelacomol ainstancia reproductorade
las relactones de clase y enfin,de la cuttura producida per las clases dominantes

[a visualizacién d e este doble proceso de impesicién de tradiciones hist6 -
tico-culturalesde un grupo, por un lado, yd e conceptualizacién de la institucion
escolar como instrmento de reproduccidn sin més i mds, por <l oftro, nos obji-
ga a ir posicionando la mirada en tomo a la retacién cultura-escuela

Per ello debemos comenaar partiendo del hecho de que la cullura es un
lenémeno social, b cual nos lieva a reconocer que la capecidad de decisién que
define el contrel culwral es también una capactdad social, en la que no obstante,
ser los individuos quienes toman las decisiones es el conglomerado social e]
gue dispone de fermas de control sobre ellas.

Esla capacidad de decisién es un fcnémeno cultural pec cuanto dichas de.
cisiones (control)} no se toman en un centex 0 neutral, m se dan en el vacio sino
en el marco de una formacién eultwial determinada. cruzada poi valoies, tradi-
ciones, cestumbi¢s, conocimientes, experiencias, etc,: un control que noesab
solute, mi es abstiacto y que debe se1 compiendido dentro de un determinado
marcohistérica (Bonfil, 1991).

Siguiendo los hi los d e este razonamiento, la capacidad de docusx()n no s6lo
conlleva la capacidad social de usar determinado etemente cultural sino la de
producirlo y reproducirle

En este sentido es menester apuntar que la produccién de elementos cultu-
rales, en el scntido cn que lo hace Bonfil, no es exclusiva de una clase, sino que
en la produccidn de estos paiticipan diferentes clases socialeg Tanto la clase
dominante como las ciases subaltemas pertenacen a la misma #0Cjedad; o dicho
de otra manera, al mismo sistema socio.culural. 1.0 que vaiia es el nivel y los
grados de decisién ¥ de control sobre los elementos culturales producidos y
teproducidos.

Es evidente que en]a sociedad capitalista 8¢da un proceso de masginaci6n de
las clases subalternas. siendo que las primeras expropian una paiie det trabajo delas
scgundas, y en un (780250 complementario, | as excluyende la toma de decisiones
sobie ekmentos culturales Pero esta exclusién no conlleva un preceso pasivo de
inearporacién cultural como nos es preaenasdo en 1a defimcidn humanistica de cul-
tura ni mucho menos como es presentada per] asworias de la reproduccion mencjo-
nadas, sino que implica el desamollo de proceses de resistencia

Lo antertor quiere decir que las clases subaiternas luchan por mantener el
masgen de centrol que pesecn, ¥ simul¥neainente, combaten por* . .ampliar su pac
ticipacién en el ejercicio de las decisiones sebre sus propiss elementos culturales y
sobre los Que son comunes al conjunde de 13 socicdad y que les han sido expro-

piados:-"' (Bonfil, 1991).



Las clases subaliernas - al igual Las clases subaltemas esta
que las minorias— enfrentan el Diecdxl et iciias=den (D dein

R mismo horizonte civilizatorio-
rechazo de sus producciones

. que implican su reconocimiento
culturales por purte de quienes como grupe humano con casac

toman decisiones en lorno a teristicas pariculares, pero en el
cuales son los elementos que igual, los elementos cultura-
culturales socialmente aceptados y | 16s por 10s Que sc apuesta son al
reconocidos fin de cuentas los mismos ~des-

de diferendes espacios de cons-
tmocibn- pues respenden al mismo modelo socielal en el que tante dominados
comodominadores paricipan.

En csle conlexto, el proceso de ¢xpropiacién/exciusién que realizan las
clases domipantes gencra una relacién asiméirica en términos socioculturales.
Relacion que se desarrolla al interiormismo de la cultura, pues no obstanee scr
esta constitutiva de todo ser humano no actia como generadora de una distribu
ci6n simétrica y wyuitativa de los bienes simbdlicos

Muy por el oontrario y como bien lo ha deiado asentado Aiifio!

en tod a5 1as sociedades enconiramos una distribucin estratificada de
10s mismos en fincién de criterios muy diversos y 1a misma cultwa
op¢ra como un marcador de distancias sociales, dando lugar a luchas
de posesi6n de capital cultural y estrategias sociales de distincién

(1997),

De hecho, las imposiciones dcl modo de vida de las clases dominantes,
asicomo de sus formasculturales que son Presentadas como énicasy legiti-
mas, es decir, como modelos humanos universales, vienen a poner en evi-
dencia esta asimetr(a asi como la desigualdad que conlleva el despliegue
cultural mismo.

Las clases suballernas <al igual que las minorias— enfrentan el rechaze de
sus producciones culwrales por parie de quienes Loman decisiones en (OmoO A
cuales sen los efcmentos culturales socialmente aceptados y reconocidos. los
cuales se miden dentro deuna escala valoraliva en la que el control y el podcrde
decisién influyen determinantemente —autue 1o exclusivamente— sobre el pro-
ceso de seleccion Y disedo de los productos culturales.

£n este procesc de rechazo e timposicién influyen notablemente los mass
medtia imponiendo estilos de vida, va.ores, gustos y tradiciones, 5 i #omo los
sistemnas educalivos a losque s les asigna elpromover cier.o Lipo de actitudesy



desanollar una mentakdad favorable a la acumulacién de capital. asentada en
valores como los de 1a disciplina. el ahurto, ¢l espiti de empiesa y el descmpe
nieeficaz enel mundo laboral, entre otros.

Pero esle proeseso ne sc da de maners unlateral, pu¢s implicana negar la
“resistencia cultucal™ y las eswategias contraculturates surgidas de las clases sub
alleroas sine que mésien se ve acompanado de otros precesos como la apropia-
cién cultral y la produccién cultural. El primere visto ¢<omo un pr@ceso que da
maigen paa la seleccidn, la reclavemcidn y la produccion colectiva de rocursos
cultrales, En este sentido lequw es aprepiado no se queda tal cual fue tomadoen
un primer momento sino que es reconver 3ido de acuerdo con los intereses y nace-
sidades del @ upo.

La apreptacidn cultural actéa de maneratal que aunque los clementos cul-
turales son ajenos a las clases subalternas, en el sentide de que su preduccién y/
o rzproduccién no esté bajo su control estes lo usan y deciden sobre ellos. En
esle sentido las clases subalternas se apropian de los elcmentos culwrales que,
en este caso noO son de su produccién, pero a los que reconvierie, ddndoles un
siknificado dtferente, acarde consu visién dcl mundo Y sus propias condiciones
matetiales de vida. El consumo cultural, no obstante, no constituir una produe
ctén que fabrica algtin objese concreto, constituye representaciones que nunca
son idénticas a aquel las que el productor ha empleado; pues como bien lo sefiala
Chartier (1996). el consumo cultural, lejos de someter «l censumidor a laomni-
potencia del mensaje ideolégico que se considera que modeld, auteriza la
reapropiacién, el desvio y ia resistencia,

En este contexto discursivo, los planteamicnio s de Willis (1978} en tomo ala
resisencia cultura vienen aabrir un nuevo episodio en el capitulo de las 12edas de b
produccion cultu:3d,a | ofrecer eleinentos prepicsde lasclases subalternas en su inves-
tigacién oon jévenesde kb clas eobiera inglesa.

De igual marera los planteamientos de ®gbu —+e spetando las diferencias
de anilisis y los intereses tadricoa de cada linea de invesugacién— se intersectan
con los de Williy en cuante a quc, tanto la clase trabaiadora come las minerias
élnicas establecen estrategias de sobrevivencia particulares para contrasvessar la
ofensiva cultural de las clases dominantes. desartollando para ello, respuestas
culturales concretas Que lienen que ver con su prepia experiencia histérica y las
relaciones de subordinacién que han experimentado y que vienen a ref ejarae en
el proceso mismo de su escolaiizacién.

No obstanle las diferencias existentes, entre uno y otre planteatwento, y
sin la intencién de forzar un acercamiento entre ambos, podemos decir que las
clases suba.ternas y las minorias étnicas construyen represcnlaciones sebre si
mismas que no podrian ser consideradas como “inferiores™ alas de la cultura
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dominante, en tanto aduellas consideran sus propias preducciones culturales
como altemativas -de defensa ¥ autoafitmacién de su identidad colcctiva—den-
trod¢l mismo modelo societal-

Es asi como podemos observar en 13 obra Aprendiende a trabajar de
Willis, que losmuchachos de clase obreia construyen sus propias represeniacio
nes cultwiales —modos de vestir, de hablar, de compertarse- como respuesta a
una dindmica de imposicién cultural, como una forma de respuesta a una
institucionalidad que nolos representa, en taato es ocflejo de un mode de vida y
de un tipe de saberes que esidn legitimando valores y costumbres que peco
tienen que ver consu experiencia cotdiana.

Extendiendo 3 explicaci6n a pariir del trabajo de Ogbu, podrivmos decr
que en este contexto la escuela contribuye - de maner intencional y no inten-
ciogal- a los problemas académicos que enfrentan los ninos y las niftas. tanto
les que pertenecen a una minoria, como 1as de clases subaliernas, poique ®pera
de acuerdo con las nonnas de | a sovicdad dominante.

Con ello quiero decir que efectivamente la escuela contribuye - en gian
medida-al preceso de descalificacién culimal que s¢ da en ella y que de hecho
puede hallacse implicada de difenzntes modos ... en 13 “‘produccién cultural™y
en la “repreducc ién cu lturaltante dominante como subordinada....”. { Whllis,1993)

A esle resp&10 es claro que algunos de les intereses de ideelogias domi-
nanke s pueden ser ransmitides no directamente sino a trav€s de dialéchcas, me
diaciones y luchas seciales y cultwales, pero ello noquiere decir que las ciases
dominantes impengan signif.cados a las clases subalternas sin que ¢s1as desa
1rolien proceses de reconversién culral.

4, La institucién escolar: un acercamiento

Para empezar este apanado, es perlinente patentizar el hecho de que las
clases suballernas no plantean un proyecto culturat distinto, pues partcipan de
ia cultura general de 13 sociedad de la que forman patte, aunque claro esté, si
poseen una cultwa propia. en Mnto esta es resultado de su historia. Una cultuia
que ex presa sus cond iciones devida, sus sentimientos. sus temores y sus luchas,
sus historias de vida, sus proyectos y como bien 1o anota Benf |, también su
carécter subalterno en tanto”. .. es una cultura que esparte de la culturadela
seciedad ... pero que ne actia como otra cultuia sino como alternativa posible
para esa misma sociedad total" (1991).

En este sentido tas clases suba ternas pesden una cultwia propia construida
a partir de su pesicién enla esttuctura ccenémica-social, y cenfigurada en el
marco de sus propias ieprésenmciones, mismasque deben ser historizadas.
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L os miembros de esas clases comparten condicioncs de vida materjales
que inciden en el tip® de 1cspuestay que ofrecen como giupo al resto de la socie-
dad y que de una manera u otra, sen trasladadas a la escue|a durante € proceso
de formacién, si pensamos en la comunidad obrera de “Hammertown™ Jugar cn
el que Paul Willis realiza su investigacién tendriames que censiderar algunos
aspecios en tormo a la representecié n que constriye 1a clasc obrera respecto a la
posicién que ecupa dentro de la esiructura social. Se trata de una comunidad
surgida en el propio seno de la revolucién industrial, doscientos afhos atrés, ¢s
muy pesible que laidentilicacién de los sujetos eun cierio tip de trabajos ma-
nuaes, generalmente gustos, costumbres ¥ tradiciones entte otras. conligure
una respucsta alternativa al tipo de produccién cultural de las ciases dominas
tes, sin que e_lo signifique de ninguna manera que no haya apropiacién e inclu-
sive imposicién de cierto tipe de valores y estilos de vida.

Desde esta perspectivadebemos considerar los siguientes aspectos que in-
ciden en la dindmica de la escuela sontemporénea;

I. Los mios ylas niias cuando licgan ala escuela peseen un acervo cultu-
ral propio.

2. Laecscuela genera rupuras signilicativas, discontinuidades en relacién con
el “*capital cultural” que cl nifio o |a nifia pesee.

3. La escuela no reproduce mecanicamente la ¢ultura dominante aunque ac
wa legitimando saberes )

4. Laescueladebe considerar el uso particular de la lcngua que cada gru-
po uene.

4.1 Es unerror pensarque el niffio 0 i3 riia que ingpesa ala escueja panede
cero comos fuera una pizasvy cn blanco alaque hay que llenar de infor macién
Esto esuna tegacién de todo el procesode apiendizaie no sistcmatizadoque han
experimentado alo largo de sus pnmeres cinco afios de vida E| ca3o de 13 a fabe-
tizacién que se da enla escuela es un ejemplo clare de c6mo lainstiucién niega
otros sabeies que no son losinstitucional y ¢culiurahnente aceptados.

Como bien !o seiiala O Neill.

I.as escuelas bacen que sus alumnos —a) gunos de ell os puedan leer y,
en este proceso destruyen su propia aliabetizacién, Antesde injciar la
escuela, los niios llevan cinco afos dando explicaciones coherentes
(no hiabladas) al mundo de expericncias, tanto linguisticas como
socia es, etc al que $¢ ven enfientados. Y, mtemaés, no 1o hacen nada
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mal. La escuela intentay generalmente consigue decirles que no siem-
pre sirven las explicaciones basadas en el sentido comin ... (Citado
par Cook Gumperz, 198 8). Los nifios ¥ las nifias experimentan un pro
oesv de secjalizacién inicidl antcs de llegar a la escucla que no es
reconecido pot ¢sta; ello contribuye a negar tedos es8s conocimien-
tosy expcriencias que son producidos en la cotidianeidad.

4.2, Al igual que sucede con la affabetizacién. en térninos generales, la
escucla s convierte en una institucién que genera un cheque entre loque el miio
o la nifia ha aprendido en la cultura cotidiana y 10 que ofrece la cultura
sistematizada: e ] heche mismo de que la estiuctura de los programasy los con-
tenidos estén cargados de uspdctos relacionados con la cultura sistematicy, re-
f ejan el divorcio existente entre lo que los nifios y las nifias saben y loque la
escuela espera que sepan realmente

Eneste scntido, la escuela se convier & ¢n agente internacional de disconti-
nuidud cultural . Un tipo de discontinuidad vultural gue no refuerza los valores
tradicjonales ni recluta a los jovenes para gue fonnen pat te del sistema existente
(Spindler, 1993).

La escuela actual crea expectativas que no se cumplen necesariamente
Ello se debc cn parie al hecho de que sccncuentra divorciada de la cultura
sotidiana, pues ;muchas veces lo que se aprende en fa escuel carcce de rclacién
respacto a lo quc sc aprende en la faniilia ¥ en la comunidad .

El propiocontenido cuniicular cs #jeno al conjunto de la cultwig, y se con-
vierle més bien en un conocimiento formalizadoy ritual que opcra al margen de
la realidad econémica sovial en que vive el nifio y su fumilia.

4.3, Luescuelano reproduce mesdnicamente la cultura dominante, sunque
sibien es cier to las tcorfas de la reproduccién mencionadas la presentan como la
entidad maquiavélicaque se corresponde en relacién deuno auno con b culturs
de las clases dominantes, la cscuela no funciona como tal.

As! como las clases dominantes no siempre imponcn significados sin que
sean tomados en consideracién par los dominados opot lo menos porun sector
impoitante de estos, 1a escuela tampoco constituye un lugar cn donde s¢ incot
poia de maners unidireccional la cultwia de 108 dominadoes.

Pesde este punto de vista es dificil mantener el argumento dc la cscuela
como fa agencia lransmisora de una “cultura oficial” estandarizada. frente auna
realidadque nos muestra la existencia dc una multiplicidad de practicasy sigoi-
ficados que se dunen las escuelas.

Podrfamos decir que la escuela viene a operar como la ingsancia “relativa-
mente auténoma’ en la que se dan encuentros y desencuentros, Se trata de un
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conkexto en ¢l que interactyan grupos humanos que ocupan diversas posicio
nes enla estructura econémico-soc¢ial, grup®s que PoOeen un capital cultural
determinado, y en el que se degarrollan estrategias de resislencia que ofrecen la
posibilidad de configuraciones cultw ales muy purticulases, que bien pueden co-
tresponderse con lo que establece la cultura dominante o bien pusden encontiae
se bastante distanes de ésia,

44. Eliltimo de los aspectos enumerados, [o constituye, el de la existen-
cia de uvos particulares dela lengua segén el grupo humano que corresponda:
einias indigenas. minorias, grupos maiginados, camgesiaos, etc.

{2 escuela es el lugacdonde se vienen a evidenciar de una manera uolre, la
existencia de diversas formas de comunicarge que 9¢ encuentran estrechamente
ligadas a la cosmovisién del gnupo humano al que pertenece el mino o la nida
que asiste a la escuefa, asf como a la p esicién que ocupa dentrode la ampha
jerarquia social.

Conociendo dicha situacién, la escuela debe actuar 3ebre los distintos usos
del habla, no con d objeto de homogeneizar de acuerdo con un estdndar
preestablecido, sino acoide con un proyecio global que lleva ancosporar ces-
puestas concretas a diferencias cultucales, mismas que deben ser integradas se -
gln un modelo que comgpatibilice la pluralidad d e identidades ¢ historias que
vienen a intersectar en la instilucién escolac

Por supucslo, ello no significaque la maestra o el maestro dcban abocaise
alatares (itdn ica de tener que oftecercespuestas particulares a Ireinta o cuarenta
ninos y nifias, pero si contempla la pesibilidad de que puedan actuar de una
manera mé4s acorde con la variedad cultucal que interactua en el salén de clases.

[ o0 anterior implica no sdlo la intencién de ustar de mejocar el desempefio
escolar de 108 nidios y las nifias sino la de contemplar estrategias altermnativas que
pesibiliten la compatibilidad cultural, santo al interjor de la institucién eseolar
como al inteijor del aula. Es tratar de hacer unaeducacién més efectiva a partic
de la consideracidn de que la ensefianza debe ocuiiir en un contexto compatible
con la cultura original de fos alumaes.

Paniendo de las premisas bisicas de la teorfa de la ' ‘compatibilidad cultu
ral”, la ensenanza debe estar contextualizada en la experiensia del nino o la
niNa, en sus conogimientes previos y en sus esquemas, Hacer més efectiva la
escvela no significa sélo isgrar un desempeiio més exitoso sino también con-
templar las particularidades cultwmiales de los nifios y las nifas, con el piopésilo
de integrar elementos propios a | contexto comunitario y familiar, involucrando
a padres y madres, y a las organizaciones sociales.

Linplica tal y como 10 apunta Tharp (1989) sumergir ka ensedanza de la
lengua, las mateméticas y fa ciencia, por e)emplo. en los materiales, intereses y
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experiencias culturales, asi cemo contextualizar el material forspal con expe-
riencias peisonales y comunitanas. lo cual preperciona los vinculos cognitives
que permiten a las alumnas ¥ los alumnos, aprehender la iengua, las mateméti-
caj ¥ la ciencia

De acuerdo con este autor, contextuahizar el spaterial escolar en la vida de
la m'a o el nifio y de la comunidad, expande los esquemas de estes, ala vez.que
capta sus redes geciales en Otr3s cada vez més amplias que involucran aotros
micmbros de ta comunidad: padres y madres, ofganizaciones, etc. y fomenta el
ofgullo, la conlianza y una identidad cultural més fuerte que lleva a un mejer
desempeito escolar.

Como bien podemos abstraer de este plantcamiento. si bien es cier .o debe-
mos pcnsar en los precesos de erganizacin eseolar, buscando hacer més ¢fi
ciente la escuela a pmtit de ciectos censcimientos especfficas sobre su desarre-
llo, es preciso contemplat en el anflisis la diferencia, a lin de buscar la
compatibi lidad culwral.

Es necesario repensar la escuela a partir de 1a nocién de “compatibilidad
cultural” ydesde el marco de una concepcién que ve |a cultura como un proceso
dindmico. La incorporacién y el uso efectivo de los elementos propios de la
cultura cotidiana puaden constituir una posible respuesta en uvn esfuerzo por
compatibilizar la variedad cultural que se imbrica cotidianasnente en Ja institu-
ci6én escolar En este sentido, la seleccién del cuiriculo puede converirse en
puntade partida de un peeceso de compatibilizacién cultural =no el énico ni el
m4s impor:ante=

Le anterior implicaque en el curticulo tengan cabida todos esos conten ides
cukurales considerados los nds valiosos. Me refiero 1anto a la incorporacién de
las expresiones covdianas como de | as expresiones culturales sistematizadas, pues
su vinculacién puede aumentar |a periinencia del curriculo

Conla vinculacién entre las formas de pensaintento. petcepeién y aceién
que adquitieren los nifos y las ntitas en la vida cotidiana —en la educacién 0o
escolarizada y lastendencias de pensamiento. percepcién y accibnque plan
tean las instituciones escolares, se puede comenzar a dar respuesta al problema
del pobre desempeiio escolnr de los nifios y las nifias de clascs subalternas y
grupos minmitarios, asl e0omo al problema de |a desercién escolat,

Si partimos del reconecimiento de Que los alumnos prevenientes de las
distintas clases seciales que componen el tejido secial al Que est§ dirgido un
s'stema cumicular determinado, tienen desiguales puntes de contacto cen las
distintas paccelas del conocimiento y dJe la cultura, asf como diferentes fornag
de vincularse con €sta debemos reconocer por ende que también partenen con-
diciones desiguales que deben 3er consideradas por la escolaridad obligatoria,
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en térininos de las estrategias metodolégicas empleadas y sobr: todo a nivel de
los contenidos seleccionados.

Una pesibilidad para tratar a igualdad de oportunidades desde el corazén
mismo de] prosese educativo reside en el ctic:iculo El cucsiculo podria tlegar a
oconvettirse en un elemento de compensacién. aunque no de total igualacién,
sobre todo porque como lo sefaldbames anterioninente, 1a culivra no actua de
manera simétrica ea la disteibucién de 10s bienes simbélicos al interior de la
sociedad y mds bien opera como man:ador d e distancias sociales, propiciando
eombates porla pesesién del capisal culturaly el desarrollo deestrategias secia
les de distincién.

Ello implica pactir del reconccimiento de la desigualdad. no para hacerla
desaparecer =serfa muy reductivo decir que el problema surge ene) aula- sino
paa cvideaciacla y posb ikiar esirategias de €quilibracién entre 1os conocimientes
que posecn los alumnos d¢ clascs subaltcmas y 1os que poscen log hijos de quie-
nes eienen acceso a una cultura como la que exige lasociedad y laQue pone en
juego 13 escuela misma.

Per supuestq el problema trasciende 10s limites de 1a seleccién del cussicu-
lo por cuanto intetviene una infinidad de fiactores que no podrian ser abordados
en este cspacie, tales como: expectativasde tos maest0s respecie a sus alum-
nos, estrategias metodolégicas empleadas que deben corresponder a la amplia-
cién de) curriculo, 1a feninacién de profesores, el cmpleo de medios didécticos
acordes con una visién que conlempla la cultura cotidiana, practicas sedimenta
das de los docentes que se cruzan con ]a organezacién ¢scelar y que vienen a
incidir dircctamente en e) proceso escolar entre otros.

Estos son pucs algunos de los aspectos que deberian considerarse a fin de
ofrecer altemativas frente aladiversidad cultural que se expresacotidianamente
en |3 escuela. Desarroilar estrategias que integren elementos generales, sin que
ello signifique 13 negacién de 10s elementos preptos Que waen las niftas y los
nifios, cuyo “capital cultural” no se correspende con el estindar que ¢stablece la
escucla, es uno delos retos a bs que se enfrenta la educacién del siglo X X1.
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