http://doi.org/10.15359/ree.2001-1.6

REPENSANDO LA FORMA CION DE DOCENTES:
OPORTUNIDADES Y DESAFIOS

A partir de un re-pensamiento de la formacion
de docentes, categorizada como una tarea
ininterrumpida, la autora propone una serie
de postulados, de particular interés para
docentes e investigadores sobre las facultades
de Educacion. Tales postulados contemplan
una nueva vision de los padres de familia y
del estudiante como sujetos que, ante todo,
son personas provistas de identidad social,
genérica, familiar y cultural, quienes actitan
con plena conciencia de sus habilidades,
insuficiencias, tareas y responsabilidades.
Son seres capaces de aprender de miiltiples
formas de acceder al gran desarrollo
cientifico y tecnoldgico.

Se piensa en un educador constantemente
actualizado en su campo de estudio, con
necesidad de establecer rupturas epistémicas,
curriculares y metodoldgicas, inmerso en una
universidad convertida en laboratorio para
la elaboracion del pensamiento y la accion.

M.Ed. Sonia Abarca Mora*

From the standpoint of a renovated vision that
conceives teacher preparation as a continuing
process, the author proposes a series of
postulates of particular interest to professors
and researchers working in colleges of
education. These postulates define parents and
students as persons, who having a generic,
social, familiar and cultural identity, act with
full awareness of their abilities, limitations,
tasks and responsibilities. They are people who
are able to learn about multiple ways to have
access to the most sophisticated technological
and scientific developments.

Herein lies the notion of an educator,
permanently updated in his or her field of study,
capable of conceiving, proposing and
implementing epistemological, curricular, and
methodological changes and breakthroughs.
In short, an academic immersed ina university
that is a laboratory for the conception and
development of thought and action.

* Bachiller en psicologia por la Universidad de Costa Rica y méster en Psicologia Educativa de la
Universidad de Oklahoma. Se desempefia como profesora de la Universidad Nacional. Autora de varios

libros, entre ellos, Psicologia de la educacicn.
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“No esperes el consentimtenio ni a que le
pioporcionen un manual.. . No esperes a que
te den los planos para satisfacer tu curiost
dad... i ague e digan los htbros lo gue se
esid tramando ahi fuera...

Joun Manuel Serrat

1. Consideraciones iniciales

Cuda vez que hacemos critica$ a_ sistema aducativo costarricense, a su calé
dad y pertinencia, en cienta forma nos scnlimos cesponsables, Este sentido de res-
ponsabilidad deriva por les tantos afios selacionada con la [Ornacin de docentes

Somos responsables tanbién por omisiény por no pelear con pasion en la biis-
quedade n evos y mas novedosos camines en ladificil tarca de fonnar cducadores.

Es redundante y basta patol6gieo seguir hablando de 10 que estd mal o de
las insulicienc ias; roQiie1 1mos dar piopuestas y repensac loque hacemosy ¢cémo
lo estamos haciendo,

Lo que desce planteartal vez resule polémico y a Jomejor muchos estardn en
desacuenlo. pero se atk de debatic enun asimto tan $erio para los costauncenses.

En miopinién, muchos de los cambios que hacemos en j0s planes de estu-

~dio seferidos a la formacién de docentes son més de fermaque de esencia

Cambiamos ¢ontenidos. créditos, nombre de ¢ursos, ubicacién y horas; pero
no hemos hecho un and isis aprofundidad del encargo social del docente en una
sociedad infunnatizadd y comunicada tecnolégicamente, aunque no necesasia
mente mds solidaria y comunicada emecionalmente.

No nos hemos peeguntado insistentemente ;para qué la escuela? ;para
qué educamos, a quiénesy cémo?

A veces defendemos cursos perque ahf estd el profesor, porque siempre se
ha dado o rechazamos nuevas propucstas perque no estamos “prepas ados™ o no
tenemos ks docenies idéneos para formar a los nuevos profesionales,

Re.pensar la foimacién de docentes es una tarca pennanente, que en oca-
siones nos produce grandes desgarramientos, oenflictos y rupturas; pero no por
ello pedemos claudicar,

Me atreveré a csbozur vnas ideas ocn el 4nimo de construir y no de des
(ruir; e siento pane del problema ¥ no lo veo como ajeno a mi, asique asumo
oda la responsabilidad por lo que expreso.

. -



Enunmundo que pretende 2. Nuevaseportunidades

homogenitar ideas, creencias, .
Dadas las caracteristicas del entor

P ae ‘feﬂm deanfa o no social y econémicolocal y global, la
hasta e alimentarse, ignoran- escuela de csk siglo que empicza confron-
de la diversidad ¥ anulando{a | 13 qareas no antes previstas.
individuatidad, resufra nmuy Los nifios y j6vene s educandos pe-
dificil para los nifios y jovenes | seen muchfsima jnformacién transmirida
no caer en las trampas del en formas nov.edosas e infcresames; de
o safian la autoridad y cuestionan su saber:
exigen respuestas rdpidas y se enfrenian
a multiples decisiones en infinidad de aspectos en los cuales su capacidad de
discriminar se pone a piueba; no peseen los cspacios fisicos scguros nia veccs
les psicolégicos. Viven Bombardeados de ruidos e imagenes, pero tal vez, con-
viven con la mayor soledad

Las familias se copfiguran en estruclurasde autoridad diferentes a las con
vencienales dc padre, madre e hijos. Asimismo, deben cumplir con muchastareas
laborales debido a las exigencias sociecconémicas de la socicdad de consumo

La escuela sigue exigiendo que los padres (que en muchisimos casos ¢s
so0lo la madrc) revise tareas, corrija y supervise las maltiples exigencias que se
le haccn alo s nitlos y que diariamente llevan al hogar.

Padres y madres agomados del diario trajinar deben venir a 1a casa a prepa
rar materia}. estudiar o hacer tareas porque de o conirario pueden aparccer como
irresponsables ante los ojes de 1a escucla

Se fomenta con esta prictica vna dependencia peligrosa, se refucrza un
sistema engafoso de nifios y jévencs jugando a aprender.

Duorentes llenos de trabajo, con maltiples tareas adminisirativas, en e sce
narios educativos que no dan espacio para pensar B educacidn, se agobian por
los cxdmenes y las exigencias de un sistema diseiado para pasar exdmenes,

En estc contexto complejo ¢cudles on las nuevas oportunidades para los
docentes v para los responsables de su formacion?

—1 a neexesidad de quela fermaci6bnde docentes incluya peasamiento acerca
dc la “constiuccién® de los sujetos como personas y de su identidad sociall, ge-
nérica, fameliar ¥ cultural.

En un mindo que pretende homoygerizar ideas, creencias. fotrnas de vestir,de
amary hasta de alimentarse, ignorando la diversidad y anulando la individualidad,
iesulia muy dificil para los nifkos y jévencs i casren lastiampasdel sistema

Micntras la escuela esté ocupada en transmitir datos ¢ informacién y las
universidades en ensefiar métodes, los nifos y jévenes sc pucden perder sin
cnconwrar sentido para sus vidas ni espacio para expresar sentimientos.
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No es que niios y jovencs no deban aprender coneenidos, ni valorar la
histoiia patria. ni pensar en los grandes aper es de las ciencias, ni sabermatemé-
iicas, o ignorar supropia lengua: pero pensarse como sujetos, vivir la vida de
una escuela con¢clada con su propia vida, reflexionar sobre su capacidad de
ntimidad y mutuaidad (vivir con otros, estér con otros, Compantir con otros) ¢s
un asumo de vida o muerie en es105 dias,

C6mo formamos a los docentes para esta nueva oponunidad?

¢Cémo los fennamos para que los luturos educadores también se consiry
yan como personas y encuentren sentido en sutrabajo?

—La (ormacidn requiere incluir espacios para el desairollo de una con-
ciencia dc las habilidades, insuficiencias. tareas y cespunsabilidades comov hom-
bre o mujer, comomjembru de una sociedad y de un mundo més alld de nuestras
fronteras, como profesional siempie en desamollo.

Resulta dram4tico y doloroso ver la paca preecupacién de algunosdocen-
tes por asuntos fuerade su dmbito escolaro de susalén de clases No obstante,
no los pademos culpar poreso pues la organizacién cunicular en su proceso
fonnativo estuvo més dirigida a los cursos que a las experiencias de pensar
sobre su ubicacion en el mundo, cn la 3c¢iedad y la configuracién d¢ su identi-
dad prolesiona.

¢C6mo conlrontan en 1as aulas universitanas los fuwros deceites su pro-
pia enajenacién social, econoémica y cultura ? ;Cémo viven y expiesan la diver
sidad cognitiva, cultural . genérica etc.? . Codmo desarrollan sus habilidades para
pensar, discrepar, argumentar, creac’?

¢Posec la o ganizacidn curricular espacios fixera del salén de clases que les
peim ;ta trascender sus propias fronteras?

Eldocente de este siglo debe ser un innovador, pues se enfrentard perma-
ncntcmcente con contingencias y retos imposibles de estudiar anticipadamenie.
S embargo. noes con cuisos acercade lacreatividad o de innovaciones educa
tivas ¢omo ¢ desarrolla su habilidad innovadora,

L.a conciencia y las habilidades florecen en interzambjos con los 01ros.con
experiencias eniiquecedoras, siendo panicipe de una somunidad o de un grupo
Que se atreve ainnovar y que va ala vanguardia

—Se nos piesenta una opor:unidad para desarrollar en los fiuturos edixca
dores las habilidades para apeender de méltiples fermas e iafinidad de cosas.

Nunca como ahora knem®s mas acceso al conocimiento y a la in(ermacién
pero también, nunca como ahora réquerimos ser mis ordenados, metédicos y
consistentes.

Es diflc:} perderse en la maraira de infonnacion y “*modas” educativas, cs
fécil caer en la superficialidad, es facil poseer muchas fotecopias pero poca
lectura y estudio.
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Es dificil aprender a pensar,a indagar, a integrar conocimienlto. Por eso, la
fermacion d= educadores requiere valorar la estructura metodolégica del
curriculum oon e] fin de asegurar qQue la experiencia formativa capaciic para el
desarrollo de métodos de auto-aprendiaeje.

De nuevo, nocs un cuiso en el cumriculum que asegura lo anterior sin ia
vivencia cotidianacon docentes indagadores, lectores, capaces de expresar opi-
nionesy crear Sus propias teorfas.

Cs por medio de prooesos metodolégicos apartir del contenido de los cur
sos y porla confrontacién de problemas que estén en tedos los libcos y en ningu-
no en paricular; que s¢ reficren alo universal, peroque ticnen sus especificidades:
que son Vviejos pero aparccen en ruevas forows, que d RAuturo docente pedré
desdirellar sus habilidades para apr2ndce

~Una opertunidad que s¢ nes presenta es el gran desatrollo cientifico y
tecnolégico. el cual nos permite accesar inferinacién y conocimient o.

No obstante, cs indispensable tener capacidad para discrimiaar aguello
deseable para u ndesarrdllo individua. y colectivo sano y descartarlo negativo,

Los deccniesdeben peseer una base tocnoldgicaque no losmarginede sus
propios alumnos cenjuntamente con una visién critica para no asumr la tecno-
legia como panacea a nuestros problemas.

Detrdsde la ciencia y la tecnologia debemos tener a supetos creadores,
criticos y respensables.

Iocorporar en las experiencias curriculaces un conecimiento tecnolégico
que ofiezca apeyo a. futuro docente parece ser un requisito

No obstante, no es cl simple maacjo de las compuladoias o de aparatos
clectrénicoos: es una visién de las implicaciones €ticas y socia es de las ciencias
y de las tecnologias para hacer un uso eritico de sus alcances,

—Lo antcrior nos trae al punio deldesarrollo de competencias profesionales
refegidas a los contenidos y a los grandes gies teméticos que requicre dominar un
educador No solo ticne obligacién de manwencrse actualizage en su campe dc
estudio sino sevisar constantenente nucvos avanees y planteurse interrogantes.

Bedbe scr un indagador peamancntc, pues el panorama secial. académico,
prefesiona. le ofrece epeor.unidades. ventajas, desafios.

{.a ferinacién incluye entonces experiencias suficicntes cn todos bos cursos
de un plan de cstudio que lo preparen para ser un indagador y estudiosa

A los cursos de m&odos y técnicasde investgacin ¢3imper tanie agregade las
eas expencucias educativas eons ituyendo una unidadconcepiual y metodelégica.

Podemos seguir esbozando preocupaciones ¢n tomo aj problema de re
pensar ]a formaciénd e educadores Pere deseo agregar unos cirantos elementos
como desafios.
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—La necesidad de rupturas epistémicas, curriculares y metodolégicas en
términos de las visiones y creencias acerca de la formacién de educadores

Tal vez, muy inconsciente hente seguimos (eniendo interiorizado una forma
de entervder el cunsiculum y de . fevavlo a lapréciica La visién ortodoxa de pénsar
cn cursos primero, luego ordenarlos nos sigue perturbondo y ebstaculizando

De pronto agregamos cursos, Jes cambiamos de nombre, pero la visién
epistemo|ég jca contcnidisla sigue preva eciendo

—Crear una comunidad educativa en la universidad. que sea laboratorio
para la elaboracién dc pensairtiento y a¢¢idn en temo a los prodlemas desatiantes
de la educacion costarricense, se cenvicrte en un desafio

Pasames muchas horas cn el salén de clases. muy pocas en debatesy re
{lexién de los problemasglobales quc k pes meitan a ke Uriversidad ser propostiiva
y no reactiva.

—®uo desafio es plantearse 1a formacién de educadores como probtema
de tedos, sin parcelamientos o defensa aultranzas de nuestros nichos acad€é mcios

Si todos nos prescupamos por el gran problema, dejaremes de lado la de-
fensa de cursos, y a Quién k doy y le quito créditos.

Requerjmos aprender a desligames de nucsiros cursos o contenidos para
promover una visién miés integradoa de la foninacién de educaderes- 1 acomu-
nicacién entre disciplinas y profesionales no se llevard a cabo si no aprendemos
a ser generosos con el conocimicnto y el saber.

—E] desafto mayor para mies tener el suliciente coraje para la denuncia de
aquello que e s perjudicial para nifios y jévenes en cuanto a. desarrollo personal
y colectivo. conjuntarente con la cnergia y lasabiduria para ofiecer prepuesias
que puedan ser discutidas con pasién y honestidad.
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