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n la década de los 90 se produjo la
eclosion de la crisis de la educacion
costarricense. Sus indicios se venian
palpando desde afios anteriores, pero
aparecian subsumidos en otras pro-
bleméaticas, coyunturalmente de mas peso, y por
tanto, tendian a ser marginados de momento,
hasta que cristalizaron en una situacién critica.
En los foros, seminarios o talleres sobre
temas afines, en los corrillos universitarios o en las
notas periodisticas se planteaba la preocupacion
relativa a ciertas incapacidades de razonamiento
(matematico, verbal, etc.), de los estudiantes de
secundaria y de recién ingreso a la universidad
(Méndez, Z. et al. 1993; Pérez, D. e Hidalgo, M.
1987; Pérez, D. 1988). La teoria piagetiana cons-
tituyo el eje tedrico-metodoldgico que evidencio,
por medio de investigaciones, estas falencias.
El desencanto fue cada vez mayor, pues el
acrecentamiento de indicios cuestiond uno de los
" sistemas institucionales, otrora mas valorados, de
la sociedad costarricense. Costa Rica habia de-
mostrado efectivamente, desde sus inicios repu-
blicanos, una profunda vocacién educativa, que
no tuvo iguales alcances, por ejemplo, en el resto
de los paises de la regién centroamericana.

«Se hace evidente, (...), que desde un prin-
cipio los integrantes de las Juntas Guberna-
tivas tuvieron conciencia clara de que, sin
educacién, (...), no se podia construir un
pais nuevo, al cual le era indispensable
educar alos ahora ciudadanos independien-
tes. Tuvieron clara conciencia, pues, de la
relacién directa entre educacion y progreso
del pais lo que entonces se denominaba
“prosperidad”. Se comprende bien que esta
mentalidad es la que dio origen al postulado
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que se consigna en una de las actas de la
Junta Superior Gubernativa de 1824 al decla-
rar: “La Instruccién Publica es la base y princi-
pal fundamento de la felicidad humana y
prosperidad comun”» (Dengo, M.E. 1995: 84).

Esta vision republicana se fue materializan-
do posteriormente en hechos tales como la crea-
cién de la Universidad de Santo Toméas en 1844; el
impulso a la educacién secundaria, por medio de
la creacion de colegios en la década de 1870; la
Reforma Educativa de Mauro Fernandez en 1886,
etc. Este proceso sostenido culming, en el ambito
de los estudios superiores, con la creacién de la
Universidad de Costa Ricaen 1941,y enladécada
de los 70, de otros centros universitarios como la
Universidad Nacional, la Universidad Estatal a
Distancia y el Instituto Tecnoldgico.

Sin embargo, en las tres ultimas décadas, el
sistema educativo mostré signos de debilidad e
insuficiencia, que generaron un estado de inquie-
tud y desasosiego en diferentes sectores de la
sociedad.

1. Algunos componentes de la crisis

a educacién, como parte de una realidad

mayor, no se puede explicar aisladamente

de otros procesos de la sociedad. En este
sentido, estos procesos (econdmicos, demografi-
cos, politicos, etc.), gravitan, cuantitativa y cualita-
tivamente, sobre la dinamica de la educacion.

El crecimiento demografico es uno de los
factores que mayor repercusion ha tenido sobre el
sistema educativo. «Todos los diagndsticos sobre
la situacion educativa en América Latina coinciden
en reconocer la significativa expansién cuantitati-
va de la accién pedagdgica escolar en las tres



tltimas décadas. Y este dinamismo generd una
situacion en la cual los paises de América Latina
deben enfrentar simultaneamente los problemas
del cumplimiento de la meta de la escolaridad
bésica obligatoria y los problemas de la masifica-
cion de los niveles medio superior» (Tedesco, J.
1989: 10).

Costa Rica no fue, por supuesto, la excep-
cién. Por el contrario, teniendo como antecedente
una clara vocacion educativa, la presién sobre el
sistema educativo no sélo ocurrié como parte del
inevitable crecimiento demografico vegetativo, sino
también como aceptacion y compromiso de un
estado motivado por una concepcion de consenso
nacional.

Por lo tanto, en la década de los 70 se
experimentd la presion del contingente de jovenes
producto de las altas tasas de natalidad (y declina-
cion de la mortalidad infantil), de la década de los
50. Esta fue asumida por un estado desarrollista
en notable expansion. El financiamiento crece
vertiginosamente para dar respuesta a las deman-
das. «Asi en 1951 el presupuesto de educacién
significaba el 15,6% del nacional, en 1971 habia
aumentado la relacién al 22,6% y en 1981 al
29,1%» (Dengo, M.E. 1995: 172). Este crecimien-
to implicé que, en dicho periodo, Costa Rica llega-
raaliderar este procesoentoda la América Latina,
hasta el limite de igualarse, en este ambito, con
paises desarrollados.

La bonanza no persistio y los efectos de la
crisis econdmica, de principios de la década de los

80, empezaron a modificar sustancialmente el
papel y el grado de compromiso del Estado con
respecto a la educacién. Paulatinamente el Esta-
do se desliga de sus funciones proteccionistas y
empieza a responder a los planteamientos de los
organismos financieros internacionales, lo que
profundiza los problemas consuetudinarios y des-
encadena la crisis, no sdélo en términos de los
limites sino también de los componentes que se
ven afectados. :

Un sintoma claro de esta profundizacion es
qgue en 1986 el porcentaje dedicado a la educacién
del presupuesto nacional disminuye al 19%, po-
niéndose a la altura del resto de los paises de la
region. .

Nos encontramos, entonces, por un lado,
con la presién de un contingente de infantes y
jévenesy, por otro lado, con un sistema educativo
paulatinamente desfinanciado y, por ende, impo-
sibilitado para responder en forma apropiada a las
demandas y para renovar los recursos materiales
y humanos.

A lo anterior se pueden sumar otros elemen-
tos que agravan la situacion: el educador pierde
progresivamente el estatus econémico y social
que, antiguamente, constituyé un atractivo para la
carrera de educacion; ante la escasa oferta de
graduados, el sistema educativo empieza a incor-
porar personal con niveles académicos deficita-
rios; los gremios educativos mantienen en lo fun-
damental una vision economicista que deja de
lado las preocupaciones por la formacién del
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educador, los modelos pedagégicos tienden a
desactualizarse; se abren las compuertas a la
educacién privada, la cual se convierte en una
competencia dificil de enfrentar; hay un deterioro
evidente de los recursos materiales y de la infraes-
tructura, etc.

Otros incluyen en este cuadro factores ex-
ternos que inciden de manera considerable: el
desinterés de los padres de familia por la educa-
cion de sus hijos, el impacto sobre la educacién de
la revolucién tecnoldgica en los medios de comu-
nicacion, la «pérdida» de los valores tradicionales
de convivencia de la sociedad costarricense.

La situacion es muy complejay, por lo tanto,
requiere de soluciones también muy complejas.
En este sentido, la crisis de la educacién es una
proyeccion de la crisis de la sociedad costarricen-
se. Aunque lo educativo refiere a un campo parti-
cular de lo social, revela, también, la fractura de
valores y de politicas que, otrora, estaban erigidos
como fundamentales para preservary fortalecer el
sistema republicano-democratico. Es decir, esta-
mos frente a una redefinicion del caracter y la
funcién del Estado, asimismo, como frente a una
modificacién del lugar y papel del resto de los
agentes y componentes de la sociedad.

El deterioro de la educacién no implica sola-
mente un cambio de las demandas cuantitativas y
una rebaja de los recursos en los presupuestos
nacionales sino, también, un replanteamiento de
las prioridades del Estado, en cuanto a qué areas
fortalecer y por qué fortalecerlas. El analisis de la
crisis significa, entonces, la consideracion de va-
rios factores y el papel y peso que cada uno de
ellos ha tenido en la gestion de la misma.

2. Elénfasisdelapolémica:entornoala
critica del «Pedagogismo»

n el afo 1993 se desarrollé una polémica de

interesantes alcances en los medios de

comunicacion, en especial, los periodisti-
COs y cuya importancia todavia parece imperar.
Profesionales e intelectuales emitieron sus posi-
ciones con respecto a la crisis, creando un am-
biente de controversia y esclarecimiento en rela-
cién con los diversos componentes de la situaciéon
educativa.

No obstante, en los articulos de la prensa
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escrita, en particular del periédico La Nacion, se
nota un sesgo muy acentuado que ubica la razén
principal de la crisis en los modelos pedagdgicos
vigentes. Aunque se mencionan otros factores,
estos ocupan un papel relativamente marginal en
la argumentacién. Los criticos mas conspicuos de
la educacion costarricense, entre ellos J. Sobrado,
C. Valverde y F. Alvarez, destacan las tremendas
fallas del modelo pedagdgico, al cual sefalan
despectivamente como «pedagogismo» o «meto-
dologismo».

Para encontrar las raices de esta concepcion
equivocada, considera Valverde, que «(...), es
importante ir atras, o que permite comprobar que
el proceso se inici6 en los afios 30, con el plantea-
miento de lamencionada “nueva educacion” basa-
da en la ensefianza global y activa, los centros de
interés, los juegos educativos, la importancia de lo
audiovisual, el trabajo en grupo y otros aspectos
complementarios» (Valverde, C.,L.N.20-10-1993).

El problema no fue tanto el modelo asumido,
dicen los criticos, sino que lamentablemente este
se desnaturalizé, en especial, debido al surgimien-
to de interpretaciones drasticas, complacientes o
sustitutivas. Quienes se encargaron de esta des-
naturalizacion fueron los «tecnémanos», es decir,
aquellos que han llenado de métodos y saqueado
los contenidos de la educacién costarricense. «Se-
gunlos tecndlogos la ensefianza que existia antes
de sus aberradasideasy que retornaria si éstas se
quitan, era un monstruo de memorismo, de cono-
cimientos inttiles, de dictadura del maestro sobre
el nifo, de infelicidad y de tortura para los nifios y
jovenes, obligados a aprender lo que no les interesa-
ba ni aprovechaba» (Sobrado, J., L.N. 20-6-1993).

Por el contrario, sostienen los detractores del
«pedagogismo», los tecndlogos, con el pretexto de
impulsar la creatividad, la participaciény lademocra-
cia se han desinteresado de las cuestiones basicas
de la educacion y de la disciplina en el aula.

El descuido de la ensefianza del dominio del
idioma, la matematica y las ciencias pone al des-
cubierto -dice Sobrado- un enfoque primitivo «que
desconoce que estas asignaturas, junto con la
gramaticay lalégica son mas practicas que todas,
porque ensefian a pensar bien, que es lo que separa
a los humanoides culturales (lo que produce el
sistema de los tecndlogos) de los humanos men-
talmente desarrollados» (Sobrado, J., L.N. Ibid.).



El «pedagogismo» abandond el esfuerzo, la
responsabilidad, la disciplina académicay el razo-
namiento que «es fundamento de la comprension,
del aprendizaje, de la instruccién» (Valverde, C.,
L.N. Ibid.).

Segun esta vision, el «pedagogismo» se
caracteriza por un excesivo interés en las técnicas
y los métodos en detrimento de los contenidos
basicos, un decrecimiento sustancial del nivel aca-
démico al desentenderse de la rigurosidad, una
evaluacion ligera y poco confiable, un rebajamien-
to de los valores civicos y morales y una tendencia
alfacilismo y a la irresponsabilidad individual, etc.

Este deterioro afectd, entonces, a varias
generaciones, pues el modelo «pedagogista» fue
extendido a lo largo de las ultimas décadas, tanto
en los estudiantes como en los formadores. Asi
que los formadores «desde que eran estudiantes
fueron “catequizados” por el pedagogismo culpa-
ble de la tragedia y contintan asi “catequizados”
porque tal pedagogismo impera y dicta todas las
pautas, sin que haya lugar siquiera de plantear
dudas» (Valverde, C., L.N. 29-7-1993).

El punto de vista de estos criticos llega, en
algunos casos, a pronunciar juicios tan severos
que alcanzan grados de generalidad sumamente
cuestionables. Asi, por ejemplo: «el pedagogismo
es causante de ignorancia, porque declard la gue-
rra a la instruccidon y causante de corrupcion,
porque también declard la guerra a los habitos y
métodos que conducen a la formacién de la respon-
sabilidad personal» (Valverde, C., L.N. 12-10-1993).

De similar manera, se cae en una vision
espiritualista cuando se afirma que «la calidad de
la educacién se mide por sus resultados -(...)- y
resulta de las ideas que estén en accion y no del
gasto publico o privado que se invierta en ella,
siempre que sea el necesario. La educacién es
una obra del espiritu y no de la materia que sélo
cuenta como medio» (Sobrado, J., L.N. 29-6-1993).

En esta misma perspectiva, otros identifican
el modelo con experiencias mas recientes y a los
cuales achacan buena parte de las responsabili-
dades de la crisis educativa. Alvarez, hablando de
la década de los 70, cuando se dio justamente la
masificacion de la demanda educativa, opina que
«por silo anterior no fuera poco, fueron, asimismo,
los afos de las mas disparatadas ideas pedagdgi-
casy de la creencia en alza del saber concientiza-
do (...), asimismo, de los programas elaborados
por profesores y alumnos a partir de lo que llama-
ban un ndcleo generador de las desinhibiciones a

partir de las comicas dindmicas de grupo, etcéte-
ra, etcétera. Y para remate de todo, de la concien-
tizacién ideoldgica» (Alvarez, F., L.N. 25-4-1993).

3. Reflexiones criticas

o hay duda que los modelos imperantes y

nacidos a la luz de la llamada «nueva edu-

cacion» juegan un papel importante en la
crisis actual de la educacion costarricense. La
critica de que el sistema educativo actual desvir-
tud el sentido de la participacion del estudiante, en
el proceso de ensefanza-aprendizaje, orientan-
dolo hacia un excesivo protagonismo, las mas de
las veces formal y no tanto sustancial, es valida.
No es la primera vez que se subraya la pobreza
actitudinal y valorativa de aquellos estudiantes
que andan a la caza de puntos, mediante asigna-
ciones inutiles, para solventar posteriormente sus
escualidas notas finales.

Esta critica al «pedagogismo» es aceptable,
asi como lo son sus sefialamientos relacionados
con la estrechez de miras de los dirigentes gremia-
les, enclavados en sus estructuras de poder y
privilegio, la administracién centralizada y buro-
cratica que desestimulainiciativas renovadoras, la
ausencia de sistemas de estimulo o la cortedad del
ciclo lectivo.

Sin embargo, resulta dificil de aceptar que la
crisis de la educacion puede ser reducida a estos
puntos y fundamentalmente al modelo pedagdgi-
covigente. De primera entrada, habra que cuestio-
nar si la aplicacion de un modelo, por mas conse-
cuente que se fuera en su aplicacion, es suficiente
para explicar las limitaciones de la educacién
costarricense.

Hay que comenzar por discutir si existe un
solo modelo, o si por el contrario, la practica senala
que hay derivaciones del mismo con resultados
diversos. Por supuesto, vale la preocupacién de lo
que acontece en el sistema en general. Sin embar-
go, es pertinente valorar experiencias que, sin ser
cualitativamente distintas de un modelo que busca
la participacion, [a democratizacion en la gestion
educativa, la construccion social del conocimiento
y del proceso mismo del pensar, no caen en los
excesos que preconizan como inaceptables los
criticos del «pedagogismo».

Aqui no sobra destacar la pertinencia de la
rigurosidad, la disciplina académicay la responsa-
bilidad personal. Al respecto, tanto los criticos del
«pedagogismo» como otros ubicados en perspec-
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tivas diferentes, coinciden en los riesgos y las
virtudes tanto de las formas como de los contenidos:

«(...), al lado de los métodos de ensefanza
y de los contenidos indispensables que debe
contener todo programa, se debe insistir en
que el educador es ante todo, un maestro, es
decir, una presencia afectuosa pero enérgi-
ca que sefala a los jévenes, cuando mas lo
necesitan el recto camino de la vida, que les
inculque los valores fundamentales de fir-
meza, de caracter y honestidad de concien-
cia» (Mora, A., L.R. 9-8-1993).

Con respecto a la nueva educacién, Valver-
de afirma que «era una atractiva metodologia que
sdlo proyectaba beneficios y probablemente estos
se habrian producido si se la hubieratomado como
loque era: como un método integrado de ensefan-
za, como una metodologia que pueda haberse
utilizado complementariamente para los fines de
comprensién racional, esfuerzo, disciplina acadé-
mica y responsabilidad personal, (...)» (Valverde,
C., L.N. 20-10-1993).

Refiriéndose a la falsa dicotomia entre cono-
cimiento y procesos, Lopez dice que «ambas
posiciones son peligrosas, la primera conduce a
un aprendizaje sin significado de poca duracion y
utilidad para la vida. La segunda puede lievar a
una actividad desordenada sin sentido en lo que
se desconozca el bagaje cientifico que ha acumu-
lado la humanidad hasta la fecha» (Lépez, O., L.R.
1-11-1993).

En este sentido no hay incompatibilidad en-
tre un modelo que convoca a la participacion activa
en la construccion del conocimiento y aquel que
destaca la importancia de la formacién ética en el
proceso educativo.

En la version de las criticas del «pedagogis-
mo» aparece otra alusion, a veces subrepticia y
otras explicita relacionada con el concepto de
democracia. Hay una tendencia a valorar la masi-
ficacién de la educacion como un fenémeno dafii-
no y que responde a una concepcion demagdgica
de hacer politica.

No obstante, la respuesta a la presién para
acceder al sistema educativo en gerieral, no sélo
responde a una concepcion de desarrollo y de
responsabilidad social, sino también a un fenéme-
no que se expresa en forma contundente en lo
estadistico demografico. Y es justamente al Esta-
doal que le corresponde dar respuesta. La misma,
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por supuesto, depende de los valores y de las
prioridades de quienes ostentan el control del
Estado temporalmente.

Una vision restrictiva tendera a denegar dicho
acceso y para ello puede recurrir a multiples argu-
mentos: incapacidades naturales étnicas, igno-
rancias ancestrales, ausencia de vocacion, nive-
les exiguos de formacién académica, etc.

Sin embargo, también vale una vision parti-
cipativa e inclusiva que, aun considerando las
limitaciones de la poblacién interesada, procure
solventarlas mediante politicas y proyectos con-
cretos que aseguren un desarrollo progresivo de
los distintos sectores. En este sentido la alusion a
la masificacion como un factor que incide sobre los
niveles académicos es valida, pero de por si no
conlleva necesariamente a un agravamiento de la
crisis educativa.

Por otro lado, su critica al modelo educativo
vigente y denominado por ellos «pedagogismo»
poco ayuda al conocimiento y comprension de la
crisis educativa actual. Es un concepto sumamen-
te grueso que podria incorporar gran cantidad y
variedad de concepciones metodoldgicas y que,
por ende, no permite precisar cudles sony de qué
manera inciden en la crisis actual.

No sabemos si el «pedagogismo», fuera de
laleve alusion a la «nueva educacion» se refiere a
las tesis de C. Réger, J. Piaget, D. Ausbel, J. Bruner,
P. Freyre, L. Vygotsky, etc.

Y si la critica se dirige, mas bien, a una
desviacion del modelo pedagdgico, entonces, el
asunto implica trasladar la responsabilidad del
modelo a quienes lo ejecutaron. Aqui el problema
es mayor, pues habria que comenzar por precisar
quiénes y por qué lo malinterpretaron. Por lo
demas, la desnaturalizaciéon de un modelo implica
no sélo la interpretacién particular de quienes lo
ejecutan sino otros factores externos que, bien
pueden inducir, eso si no forzar, a la reinterpreta-
cién del modelo, pongamos, por ejemplo, los pro-
blemas materiales e infraestructurales, las oscila-
ciones ciclicas de las politicas educativas, la buro-
cratizacion de la administracion educativa, etc.

Esta critica al «pedagogismo» también deja
entrever una vinculacién de aquel con el «saber
concientizado», haciendo clara referencia a las
concepciones politicas, de transformacion social,
vigentes en la década de los 70. Sin duda estas
concepciones algo tuvieron que ver conlaformay
practica que asumié la educacién en el periodo,
sin embargo, no es conveniente la mera alusion,



para deducir de alli una relacién determinante
entre aquella influencia y la crisis de la educacion.

Estas apreciaciones apuntan mas bien a

una vision conservadora de la educacion, en la
que se da, por presupuesto, una «elitizacién natu-
ral» del proceso educativo y en el que la vision
emancipadora no tiene lugar, pues se apuesta a
una concepcion que debe apuntar el statu quo
prevaleciente.

No hay duda que la critica al «pedagogis-

mo» recoge también una cierta
nostalgia por valores supuesta-
mente perdidos, como la res-
ponsabilidad y el esfuerzo indi-
vidual. No obstante, es dificil
aceptar que tales valores ha-
yan corrido tal suerte, debido a
la practica de métodos mas ac-
tivos y democratizantes. Esta-
mos no tanto frente a la pérdida
devalores, sinofrentealatrans-
formacién de los valores de una
sociedad cambiante.

Los valores no se modifi-
can solamente en funcién de
una practica pedagogica, sino
también debido a factores tan
distintos, como la influencia de
las transformaciones de los
medios de comunicacion, el
acelerado consumismo que
inunda la cotidianidad, los
cambios sustanciales de la
economia nacional y su inser-
cion dentro del llamado marco
de la globalizacién, etc.

Quiza resulte oportuno
para abordar la explicacién de
la crisis y para intentar la ejecu-
cién de cambios superadores
de la misma, proceder o consi-

derar las debilidades y los aciertos del o de los
modelos pedagdgicos, pero también de otros as-
pectos de fundamental importancia:

1.

El esclarecimiento de las nuevas tendencias
de! Estado y de la economia nacional (e
internacional) y sus repercusiones sobre la
educacién. Aqui es indispensable reconocer
las demandas de una economia globaliza-
da, pero asimismo, los intereses y las parti-
cularidades de nuestra sociedad y cultura, a

la hora de proceder a los cambios, a efecto
de no convertirnos en «furgén de cola» de un
proceso cuyo propdsito central sea satisfacer
los objetivos y solventar las necesidades de
las economias de los paises metropolitanos.
La redefinicion de los fundamentos episte-
moldgicos y pedagégicos del Sistema Edu-
cativo Nacional, en virtud de las nuevas
demandas que derivan de un proyecto de
desarrollo nacional democratico. Aquiesper-
tinente cuestionar las par-
ticularidades entendidas
como aciertos, errores o
desviaciones de la practi-
ca educativa. .
Talredefinicionimplica, por
lo demas, atender las di-
versas voces que sefalan
que los proyectos nacio-
nales no pueden verse ais-
lados del acelerado movi-
miento globalizador de la
economia internacional.
3. La incorporacion de las
comunidades y los gobier-
nos locales en el proceso
educativo. Este plantea-
miento no tiene por qué
refir con el papel y la res-
ponsabilidad del Estadoen
este campo. La centraliza-
cién burocratica implica la
ejecucion generalizada de
politicas educativas que,
en muchos casos, no cal-
zan con las necesidades
propias de una regién par-
ticular del pais.
Por otro lado, si en la ac-
tualidad se propone un pro-
ceso de descentralizacion
y desconcentracion, es pertinente que se
dote alos entes locales de los recursosy, por
ende, de las responsabilidades, que dentro
del espiritu de una democracia participativa,
permite a las comunidades y los gobiernos
locales participar, en coordinacién con los
demas componentes del sistema, en la su--
pervisiéon y el mejoramiento de la educacion
local o regional.
La concertacion de esfuerzos investigativos
de las universidades publicas y del Ministerio
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de Educacion para propiciar el estudio del
fendmeno educativo y para generar pro-
puestas pedagodgicas y epistemoldgicas que
responden a las demandas de una economia
nacional inserta en los procesos de globali-
zacién, pero fundamentalmente que respon-
dan a los intereses nacionales, dentro de un
espiritu de desarrollo y solidaridad social.

Estas ultimas sugerencias las respaldamos
con las ideas de Gurdian et al., quienes dicen que
«en la construccion de una sociedad que promue-
va la solidaridad , la vida ética y la paz social, las
politicas educativas estan llamadas a desarrollar
una cultura cientifica que abra las puertas del
conocimiento a toda la sociedad y consolide una
formacion integral de sus recursos humanos, des-
plegando asi una vocaciéon emancipadora del pro-
ceso educativo» (Gurdian, A. et al., Universidad.
13-12-1996).
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