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It is argued that environmental educa-
tion is in a state of coma, which is clear-
ly shown by the precarious results
obtained during the last two decades. It
is sustained that critical concepts in
environmental education such as envi-
ronmental culture. consciousness rais-
ing is still diffuse and have not been sat-
isfactory implemented. In the mean-
time, contrasting with these concepts.
the alphabetization concept bears clear
meanings and, from a perspective
inspired by Freire, furthermore has the
advantage of being articulated with the
political and the ethical. Given the fact
that alphabetization is learning to
think to stand before the world. an
environmental alphabetization will
allow to transcend the simple conserva-
tionism and to face the causes of the
environmental crisis.

Se argumenta -explicitindose las razones- que la
educacion ambiental estd en estado de coma,
lo cual se evidencia en los precarios resul-
tados obtenidos en las tltimas dos dé-
cadas. Se sostiene que conceptos
centrales en educaciéon ambien-
tal, como cultura ambiental,
concientizacion y sensibiliza-
cién, siguen siendo difusos y
no han sido operacionaliza-
dos satisfactoriamente. Mien-
tras tanto -y en contraste con
esos conceptos-, el concepto
alfabetizacion tiene significa-
dos claros y, desde la pers-
pectiva inspirada por Freire,
tiene ademas la ventaja de en-

Alfabetizacion ambiqr}tal ante
el coma de la educacion ambiental

Por Edgar Gonzalez

contrarse articulado con lo
politico y lo ético. Dado que
alfabetizacion es aprender a
pensar para posicionarse an-
te el mundo, una alfabetiza-
cion ambiental permitiria
trascender el simple conser-
vacionismo y encararse con
las causas de la crisis ambien-
tal.

El autor, educador ambiental, es presidente para Mesoa-
mérica de la Comision de Educacién y Comunicacion de
la UICN y funcionario de la Secretaria de Educacion Pii-
blica de México.
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Ifabetizacion es un significante

que suele estar referido al apren-

dizaje de las nociones basicas de la

lectura y la eseritura y a la adqui-

sicion de las operaciones aritméti-
cas elementales; incluso algunas veces se en-
tiende, muy restrictivamente, nada mas que
como dar a conocer el abecedario. Estos senti-
dos del concepto proceden de tradiciones colo-
niales y han venido siendo ratificadas por po-
liticas piblicas relacionadas con la necesidad
de superar los endémicos y elevados indices de
analfabetismo a través de programas especifi-
cos para la poblacién implicada. En esa linea
son muy conocidas en nuestra region las cru-
zadas de alfabetizaciéon en Cuba (1961) y en
Nicaragua (1980). como esfuerzos nacionales
para atender masivamente y de manera pe-
rentoria los rezagos educativos existentes en la
poblacién adulta. La limitada vision de la al-
fabetizacién como aprendizaje de lectura y es-
critura ha suscitado, en ocasiones y de distin-
tas formas, expectativas sociales desbordadas.
ya que la adquisicién de estas importantes ha-
bilidades intelectuales y politicas se inscribe
en una especie de romantico conjuro al atraso
socioeconémico, sobre todo cuando ocurre en
el marco de procesos revolucionarios. Estas
acciones intensivas, que poslteriormente no
son reforzadas con programas para que los
nuevos alfabetizados usen sus habilidades.
han producido una categoria: analfabetos
Jfuncionales. que son aquéllos que alguna vez
supieron leer y escribir pero que lo olvidaron
por falta de practica.

Como podemos suponer. los procesos de
adquisicion de la lecto-escritura dentro de la
escuela estan inseritos en las dinamicas exis-
tentes de la institucién escolar, por lo que el
nifio y la nifia aprenden a leer y escribir den-
tro de un contexto especifico de normativa
institucional; es decir. de orden, responsabili-
dades., derechos, disciplina, obediencia y su-
bordinacién. Los nifios también aprenden a
“leer” el lugar que ocupan en ese ambito. asi
como en el conjunto mas amplio de las practi-
cas sociales y luchas de poder, en el cual las
instituciones educativas desempefan funcio-
nes y responsabilidades especificas, las cuales
no son uniformes, sobre todo en los niveles ba-
sicos. sino, por el contrario, son sustantiva-
mente distintas segiin el tipo de escuela (rural
o urbana. privada o publica. matutina o ves-
pertina, de organizacién completa o incomple-
ta. eteétera), tipo de alumnos (origen de clase,
capital cultural. etcétera). asi como caracte-
risticas individuales relacionadas con el géne-
ro, la raza, la etnia y la religion del estudian-

te. (No quisiera dar la impresion de encon-
trarme posicionado en las tesis de la izquierda
eritica althusseriana, que consideraban la es-
cuela como un aparato ideoléogico del estado:
sin dejar de reconocer la funcién reproducto-
ra de la escuela, también la considero como un
espacio de liberacion y lucha.) Ello repercute
también en los espacios de la vida cotidiana,
donde la gente también “lee” sus expectativas
y posibilidades, las cuales van dando forma a
las representaciones, valores y creencias con
que se mueve en su relacién consigo misma,
con los otros v con el mundo.

Es por eso que desde algunas posturas ted-
ricas criticas la alfabetizacién se entiende. en
cambio. como la posibilidad de aprender a
pensar. a discernir. Alfabetizar es un proceso
de concientizacion. entendido como liberacion
de la conciencia para que el analfabeto se asu-
ma como sujeto de la historia, de su historia.
Este proceso de liberacion de la conciencia im-
plica poder posicionarse adecuadamente, en
su momento y en su realidad social, ante el
mundo (adelante se vera eomo se ha entendido
el concepto de concientizacion en la educacion
ambiental). Sobre esta postura, Freirve (1969)
seiala: “Es fundamental partir de la idea de
que el hombre es un ser de relaciones y no s6-
lo de contactos, no sblo esta en el mundo sino
con el mundo. De su apertura a la realidad, de
donde surge el ser de relaciones que es. resul-
ta esto que llamamos estar con el mundo™.

El aprendizaje de la lecto-escritura. enton-
ces. va mas alld de un desciframiento mecani-
co, para convertirse en un proceso de comuni-
cacién multidimensional que parte del univer-
so vocabular y vivencial del alfabetizando.
quien se encuentra lleno de significaciones so-
cioculturales desde donde objetiva el mundo y
se ve a si mismo en él como testigo de su histo-
ria. Objetivar el mundo es pensarlo en su mo-
vimiento. “El punto de partida de dicho movi-
miento radica en los hombres mismos. Sin em-
bargo, como no hay hombres sin mundo. sin
realidad, el movimiento parte de las relacio-
nes hombre-mundo. De ahi que este punto de
partida esté siempre en los hombres. en su
aquf._ en su ahora, que cmlsiitu}'en la situa-
cidn en que se encuentran ora inmersos, ora
emersos, ora insertos” (Freire 1970).

En contraste con los modelos educativos
dominantes de corte tecnocratico (teenologia
educativa multimediatica. educacion centrada
en la adquisicion de competencias laborales,
etcétera), la pedagogia de Freire ha represen-
tado un marco de referencia cualitativamente
distinto en la orientacién de los procesos edu-
cativos, con base en lo que Dilthey (1988) de-
nominé concepeion del mundo. cuya raiz alu-




ma es la vida, entendida como totalidad donde
el mundo es un complejo de relaciones vitales
interdependientes. Es decir, una perspectiva
relacional, no relativista del mundo; donde la
constitucién de esa realidad, de ese mundo, se
produce en y por las relaciones. Desde esta
perspectiva, la alfabetizacién se convierte en
un formidable instrumento para que el alfabe-
tizado pueda entender la posicion que gua rda
respeeto de los otros y. al entenderlo, se gene-
ran sus posibilidades de romper con aquellas
fronteras impuestas desde las estructuras de
poder que limitan su desenvolvimiento.

Detengamonos un momento es este aspecto
de la alfabetizacién, porque ahi es donde se
encuentra su potencial de convertirse en un
acto politico y ético. Politico porque la inter-
pretacién que hacemos del mundo esta siem-
pre vinculada con esas estructuras de poder.
Etico porque las interpretaciones varian en
funcién de las diferencias de clase, raza, et-
nia, género y generaciéon del alfabetizado, y
son tan validas como las que se hacen desde
las posiciones de dominio. La diferencia no es
un déficit, como implicitamente se asume des-
de la posicion de dominio, sino una caracteris-
tica que, una vez entendida, potencia la lectu-
ra del lugar que tenemos en los margenes y en
el centro del poder y nos proporciona una for-
ma nueva de leer la historia como medio para
reivindicar el poder. la identidad y el territo-
rio. Asi, la alfabetizacién desarticula las ver-
siones universales de la razon y los conceptos
lineales de la historia y descentra los mérgenes
como espacios para que otras voces puedan
hablar y ser escuchadas (Giroux 1992).

De ahi que alfabetizar es una construccion
social particular. Alfabetizar y conocer son
construcciones simbélicas que responden a las
especificas interacciones con los otros. Los
simbolos generan significados singulares en
cada cultura. Pero al interior de cada cultura
también se produce una multiplicidad de for-
mas particulares de significacién, como por
ejemplo ocurre con los juegos de lenguaje de
los jovenes, tanto orales (i.e. el cald, el slang)
como escritas (i.e. el graffiti). El mundo es
distinto. se ve distinto, se lee distinto.

Nociones convencionales
en educacion ambiental

En América Latina y el Caribe en general, el
concepto de alfabetizacién ha estado ausente
del proceso de construccién del campo de la
educacion ambiental, a diferencia de lo que ha
ocurrido sobre todo en los paises anglosajo-
nes. En el discurso respectivo encontramos
términos tales como conciencia ambiental y

cultura ecolbgica, u otros con un alcance mas
restringido como sensibilizacién ambiental.
Sin estar completamente en contra de estos
conceptos que nos son bastante familiares. el
problema reside en que dichos términos no
han sido definidos satisfactoriamente y, mu-
cho menos, operacionalizados para fines prac-
ticos de procesos educativos especificos.

Cultura ecologica

El conecepto de cultura ecolégica ha sido de
uso comiin dentro del campo de la educacion
ambiental, toda vez que la educacion es consi-
derada una practica sociocultural. En Méxi-
co, las primeras discusiones sobre el tema se
dieron en el seminario “Hacia una cultura
ecologica”, convocado por la Universidad Na-
cional Auténoma de México (Unam), el DDF y
la Fundacién Friedrich Ebert (mayo de 1990).
En esta ocasién, aunque se inicié una revisién
de los significados de cultura ecologica, no se
posibilité un mayor debate sobre sus implica-
ciones practicas. Mas aun, ni siquiera se abor-
d6 la confusion entre lo ambiental y lo ecologi-
co que ha atravesado la construccion del dis-
curso ambientalista en la_region y muchos
otros lugares fuera de ella 1. En términos ge-
nerales, la cultura ambiental se asumi6é como
un proyecto politico que “no se restringe a
conseguir atenuantes de los problemas, ni a la
mitigacion de los impactos ambientales que
produce un desarrollismo depredador, sino a
su transformacién cualitativa que derive en la
conciencia social de que la imitacion irrestric-
ta solo puede conducirnos a la pérdida de
nuestra identidad distintiva y a la cancelacion
de nuestras verdaderas posibilidades de desa-
rrollo” (Gonzalez 1990).

El concepto de cultura ambiental ha estado
presente dentro del discurso de la educaeion
ambiental con varios sentidos. Uno, en rela-
¢ién con una falta de cultura o pérdida de pa-
trones culturales mas “amigables™ o “armoni-
cos” con el ambiente, tanto en el contexto ru-
ral como en el urbano. En este caso se encuen-
tran los discursos ambientalistas relacionados
con las culturas indigenas o simplemente tra-
dicionales, cuyas formas de vida se encontra-
ban mucho mejor adaptadas e integradas a las
condiciones del medio natural.

El segundo sentido esta orientado a la ad-
(uisicion de representaciones. actitudes, ha-
bitos, comportamientos y valores tendientes a
propiciar una mejor relacion cultural con el
medio. Este planteamiento se asocia ahora con
aquellos esfuerzos para articular la educacién
ambiental con la educacion civica. con la for-
macién de una cindadania ambientalmente co-
rrecta; incluso se encuentra presente en las
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nuevas vinculaciones que se promueven de la
educaciéon ambiental para el desarrollo sus-
tentable (por ejemplo, la de Sterling). Desde
ahi emanan algunas de las mas fuertes eriticas
al modo de vida imperante promovido por la
civilizacion occidental y las nuevas condicio-
nes de globalizacién econémica y cultural.

Concientizacion

Por su parte, el concepto de concientizaciéon o
toma de conciencia ha formado parte del dis-
eurso de la educacion ambiental practicamen-
te desde su reconocimiento como tal. En el mis-
mo Programa Internacional de Educacion Am-
biental (Piea) instrumentado por Unesco y
Pnuma (1975-1995), el primer nivel de traba-
jo, de tres complementarios entre si, se propu-
so contribuir a una concienciacion generaliza-
da de la necesidad de la educacién ambiental
(desde sus inicios hasta 1978). Asimismo, la de-
finicion acordada en el Taller Subregional de
Educaciéon Ambiental para la Ensefianza Se-
cundaria, celebrado en Perti en 1976, definia a
la educaciéon ambiental como “una acecién edu-
cativa permanente por la cual la comunidad
educativa tiende a una toma de conciencia de
su realidad global...”. De igual forma, el docu-
mento sintesis del Congreso de Mosea (1987)
concebia a la educacion ambiental como un
proceso permanente en el que los individuos y
la colectividad cobran conciencia de su medio
y adquieren los conocimientos, los valores, las
competencias, la experiencia y también la vo-
luntad capaces de hacerlos actuar, individual
y colectivamente, para resolver los problemas
actuales y futuros del medio ambiente™.

Pueden citarse muchos mas ejemplos de de-
claraciones y resoluciones que mencionan a la
concientizacion o concienciacion como uno de
los propésitos de la educacién ambiental. En-
tre los autores individuales la nocién es tam-
bién bastante frecuente. Por ejemplo, Caride
(1991: 62) sefiala que “la educacién ambiental
asume, cuando menos, un objetivo elaramen-
te definido: hacer concientes a los hombres de
que su compromiso con el futuro de la huma-
nidad implica aprender a pensar y actuar con-
forme a nuevos criterios™.

¢Qué se entiende por tomar conciencia o
ser consciente de algo? Es algo poco estableci-
do. La Carta de Belgrado (1975) define seis
areas de objetivos en los que debe trabajar la
educacion ambiental, a saber: (1) cobrar con-
ciencia, (2) conocimientos, (3) actitudes, (4)
habilidades, (5) capacidad de evaluaciom y (6)
participacion. Alli se define de manera bas-
tante tautoldgica la primera de las areas:
“Conseguir que los individuos y los grupos
constituidos adquieran mayor conciencia del

ambiente global y de los problemas conexos, y
a mostrarse sensibles respecto a é1”, De cual-
quier forma, en educacién ambiental siempre
hemos asumido que el hacerse consciente de
algo, de un problema que incluso pudiera es-
tar afectando nuestra salud o nuestra calidad
de vida, no deviene automaticamente habito o
actitud ambientalmente adecuada. Al parecer
el transito de estar informado sobre algiin
problema a ser consciente del mismo, a parti-
cipar en actividades de prevencion o mitiga-
cion de problemas., eteétera, no resulta tener
una secuencia lineal, sino que es un asunto
complejo que en realidad se conoce poco, de-
bi(lﬂ a (Illﬂ se encuentra Virll".lllad() con un con-
junto de factores intersubjetivos que impiden
tener respuestas y estrategias pedagogicas uni-
formes y exitosas para todos los casos. Hemos
podido constatar en la practica, desde hace
mucho tiempo, que numerosas personas que
son muy activas en programas (ue requieren
una participacion decidida y a veces prolonga-
da. no necesariamente son las mejor informa-
das o mas concientes del problema.

Sensibilizacion

Por su parte, la nocion de sensibilizacién ha
estado referida a “un primer contacto con el
problema™, haciendo accesible informacién
general para motivar el interés de los partici-
pantes (Gonzalez 1985). Tampoco se trata de
una nocion clara y bien definida. Giolitto
(1984: 122) sefiala que la escuela recibe la mi-
sion de procurar una educacién ambiental
“destinada a sensibilizar a los jovenes ante los
peligros que amenazan nuestro medio de vida
y a incitarles a adoptar una actitud esponta-
neamente protectora”, El texto da idea de que
se trata de algo mas que un primer contacto,
casi equivalente al sentido que se planteaba
para concientizaciéon; pero mas adelante,
cuando describe los prineipios de la pedagogia
del ambiente, dice que “Desde el parvulario es
posible la sensibilizacion e incluso una prime-
ra iniciaciéon de los nifios ante los problemas
del medio ambiente. Nunca es demasiado
pronto cuando se trata de forjar habitos y es-
tablecer comportamientos™ (Ibid.: 150). Con
lo que incluso pareciera que la sensibilizacion
€s un paso pl‘cvio a la iniciacion.

Una aportacion que nos podria conducir al
sentido con el que se ha empleado la nocién de
sensibilizacion podria provenir de Canal.
Garcia y Porlan (1981: 15) cuando afirman
que “las formas de relacion del hombre con su
entorno podrian resumirse en tres tipos esen-
ciales: la correspondiente a la esfera de lo
emotivo (sensaciones de todo tipo generadas
por la naturaleza, impresiones estaticas, dis-




frute recreativo y ladico...), la propia de los
procesos productivos (la naturaleza conside-
rada como fuente de recursos) y la ligada a los
aspectos cognoscitivos (intento de compren-
sién y explicacién)”.

Como podemos ver, la nocion de sensibili-
zacién es muy limitada en alcances y también
en su permanencia en el tiempo. La sensibili-
zacion, tal y como comiinmente es entendida,
representa una condicién temporal de los in-
dividuos que, en todo caso, podria aprove-
charse para dar pie a otro tipo de medidas que
produzean un mayor nivel de compromiso.
Esto se aprecia con mas facilidad en ciertos
grupos de poblacion, por ejemplo los jovenes,
cuyos intereses son muy variables y miltiples
y sus compromisos muy transitorios (nomadi-
cos), por lo cual se requiere estrategias disena-
das especificamente para estas caracteristicas,
que eviten comportamientos rutinarios, que
impliquen actividades muy dinamicas y ue
muestren resultados positivos en plazos relati-
vamente cortos.

Por todo lo anterior, encontramos que en el
campo de la educacion ambiental han estado
presentes un conjunto de conceptos polisémi-
cos cuyos sentidos se han naturalizado, pero
que no son faciles de operacionalizar en estra-
tegias pedagbgicas coneretas. ;Cuando saber
que se ha cobrado conciencia de un problema
del entorno que afecta la calidad de vida de
una comunidad? ;Como saber que se ha logra-
do sensibilizar a un grupo especifico para que
participe en un determinado proyecto? Mas
aun, jeémo evaluar la formacion o “clarifica-
cién” de valores ambientales que forman el
sustrato primario de los sistemas culturales?

Ciertamente. la basqueda de respuestas a
estas preguntas constituye la historia de la
educacion ambiental y de sus miltiples apro-
ximaciones pedagogicas pero, como suele ocu-
rrir en la esfera de lo educativo, son respues-
tas en disputa.

Alfabetizacién ambiental

Visto lo anterior podemos inferir que el con-
eepto de alfabetizacién viene a aportar un ar-
co mas amplio de posibilidades tedrico-practi-
cas para la educacion ambiental. No pretendo
sostener que ahi se encuentra la respuesta a
todos los complejos desafios que han sido men-
cionados en la construccién de una educacion
ambiental que atienda a los numerosos y mo-
vedizos problemas ambientales que padece el
mundo en el momento actual. pero nos ofrece
mejores posibilidades y tal vez nos permita
reactivar un debate que ha ido perdiendo en-
tusiasmo.

Primero, porque el concepto de alfabetiza-
cién forma parte del corpus pedagigico desde
tiempos inmemoriales, con lo cual no resulta
extrafio al conjunto de los profesionales de la
educacion independientemente del espacio
particular desde donde se ejerza una practica,
aunque se presente el sesgo reduccionista que
hemos eriticado antes.

Segundo, como lo he planteado en la prime-
ra parte, porque el concepto de alfabetizacion
se encuentra articulado con lo politico y lo éti-
co, por lo que podemos contrarrestar los perni-
ciosos efectos que nos ha dejado una prictica
de la educacién ambiental que busca la conser-
vacion a toda costa, que pone el centro de su et-
hos en una conservacion de la naturaleza que
prescinde de ciertos grupos humanos (Gonzalez
1998: xiii-xiv v T1-80) (considérense, por ejem-
plo, los casos del bidlogo David Jantzen en re-
laciéon con el Parque Nacional Guanacaste y el
Inbio, ambos en Costa Rica, referidos por Gu-
ha y Martinez [1997: 92-108]).

Tercero, porque el concepto de alfabetiza-
cion no se encuentra reducido al ambito esco-
lar, sino que esta asociado a diversos agentes
sociales con intereses en trasmitir también sus
propias visiones del mundo, dentro de estruc-
turas de poder establecidas en los sistemas po-
liticos. Por ejemplo, los medios masivos de co-
municacién o las empresas transnacionales.

Cuarto, porque. en todo caso, también nos
permite hablar de alfabetizaciones, en plural,
para caracterizar los vinculos entre el conteni-
do y los amplios propdésitos humanos, sistemas
de valores y modos de vida y de ser; diferen-
cias que pueden tener gran significado politico
(Lankshear y McLaren 1993: 9).
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No obstante, el concepto de alfabetizacion
ambiental no siempre es aplicado apropiada-
mente. Por ejemplo, en el texto del Memoran-
dum de Entendimiento sobre Educacién Am-
biental suscrito por México, Estados Unidos y
Canada (17 de septiembre de 1992), el concep-
to de alfabetizacion (literacy) ambiental se
traduce en la versiéon en espaiiol como con-
cientizacion y en la version en francés como
cultura. lo que confirma la presencia de las
confusiones sefialadas arriba; definiéndose
como “una educacién funcional basica para
todas las personas, que proporciona a éstas el
conocimiento, las habilidades y las motivacio-
nes para enfrentar los requerimientos am-
bientales y contribuir al desarrollo sustenta-
ble”. Como puede observarse, la distincion se
establece en las adjetivaciones funcional y ba-
sica pero no aclara la diferencia entre alfabe-
tizacién y educacion.

Recuperar la alfabetizacion como una idea-
fuerza para la educacién ambiental nos puede
permitir reactivar las perspectivas de este im-
portante campo pedagogico, dados los preca-
rios resultados obtenidos en las dos altimas
décadas. Resultados de los que no se puede
culpar a la educaciéon ambiental, pues en
nuestra region contintia desempefiando un pa-
pel marginal y subsidiario. tanto en los siste-
mas educativos escolarizados como en los pro-
cesos de gestion ambiental. pese a la relevan-
cia que se le otorga dentro de los discursos ins-
titucionales. La educacion ambiental sigue
viéndose como un drea emergente, pero pres-
cindible, segtin los acontecimientos del mo-
mento. Contintia siendo un area de educacién
especial, una moda, a la que se responde en la
mayoria de los casos con medidas y decisiones
intrascendentes y banales. puesto que no ha
querido aplicarse apropiadamente las reco-
mendaciones sobre interdisciplinariedad,
transversalidad y multidimensionalidad de las
que se ha venido hablando, al menos. durante
los Gltimos veinte anos.

Esto es muy importante en la actualidad,
toda vez que se esta generando condiciones,
principalmente a través de Unesco, para sus-
tituir la nocién de educacién ambiental por la
de educacién para el desarrollo sustentable.
Ello resultaria en un mero cambio cosmético si
no se reformulan conceptualizaciones y estra-
tegias para revitalizar este campo. Sobre este
tema existe una extensa polémica que ha sido
reportada desde diversos espacios (véase el
Volumen 4. 1999, del Canadian Journal of
Environmental Education). Estas eriticas
cuestionan dicha sustitucién con distintos ar-
gumentos. No obstante, el intento se encuen-
tra en marcha: por ejemplo, el capitulo 36 de

la Agenda 21 ya no menciona explicitamente el
concepto de educacién ambiental.

Podria. incluso. decirse que el reemplazo de
la nocién se esta dando precisamente por los
magros resultados y el poco trascendente papel
que ha venido desempefiando Unesco en este
campo, que le concede tiempo sdlo en determi-
nados momentos y circunstancias pero no den-
tro de sus estrategias sustantivas. Por ejemplo,
en el importante documento La educacién en-
cierra un tesoro, resultado de los trabajos de
la Comisién Delors (1997) para definir los ca-
minos de la educacién mundial ante los gran-
des retos del Siglo 21. la educacion ambiental,
o su equivalente relacionado con la sustentabi-
lidad. es recuperada en el texto con una impor-
tancia poco menos que marginal. De igual mo-
do. la educacién ambiental no tuve ninguna
menciéon dentro de las resoluciones de la mas
reciente Reunién de Ministros de Educacion
de América Latina y el Caribe (Bolivia, marzo
de 2001). convocada por Unesco para discutir.
entre otras cosas, el Proyecto Principal de
Educacién para la region.

Por eso no estoy planteando nuevamente
hablar de una alfabetizacién ecologica, enten-
dida como resultado que permita a la gente
dominar y aplicar conceptos ecoldgicos. y sus-
tentada en una perspectiva en la que los con-
ceptos se encuentran ligados a la demostra-
¢ién practica de ciertas habilidades (Charles
1996: 133). Precisamente. como la propia
Cheryl Charles reconoce. esto no es suficiente
sino que requiere articularse con un progra-
ma de educacién ambiental de mayor aleance,
conectado con definiciones de cindadania.

Tampoco estoy refiriéndome a una alfabeti-
zacion que haga énfasis en una lectura catas-
trofista, apocaliptica, que més que estimular
paralice o desincentive. La eritica de Sauvé
(1997: 2) es muy ilustrativa del estado de esta
cuestién: “Después de dos décadas de una
cierta alfabetizacién ambiental. dirigida a la
transmisiéon de informacién relacionada con
los problemas y amenazas, empiezan a mani-
festarse algunos signos de “desinterés’ sobre el
ambiente. A fuerza de sentirse alienada, y a la
vez impotente y culpable. una parte del pabli-
co corre el riesgo de desinteresarse del am-
biente de la misma manera como ha perdido el
interés por la hambruna en el Sahel, por
ejemplo: el problema es muy amplio, demasia-
do lejano y nos rebasa. ;De que sirve una go-
ta de agua...” Y. después de todo, ;jno son
prioritarios nuestros problemas econbémicos?”
[traduceion libre].

is por ello que darle a la alfabetizacién
ambiental un enfoque de formacién de una
ciudadania critica nos muestra con mayor cla-
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ridad dénde debemos actuar, para que la gen- que conciernen a la vida cotidiana de la gente. _E
te pueda nuevamente entender que la educa- Es decir, una educacion ambiental que pro- E
cién ambiental no se relaciona sélo con la pro- mueva estrategias de alfabetizacién que per- 'S
teceion de la vida silvestre y la conservacion mitan que la gente comprenda el porqué del =
de areas naturales. Tampoco que la educaciéon desempleo, de la violencia, de la desesperan- 2
ambiental se reduce a las desgastadas reco- za, de la degradacion del medio y eso articu- =
mendaciones de la separacion de residuos do- larlo con las condiciones particulares de su ca- .
mésticos, la limpieza de predios urbanos o la lidad de vida, de su entorno vital. Para que =
reforestacion simbolica en determinadas fe- entonces si, desde ahi, pueda tomar decisiones =
chas. Acciones que pierden sentido, por ejem- respecto de aquellos asuntos que afectan su E
plo. cuando la gente “lee” que los residuos propia vida, para intervenir y ejercer su po- %
existen porque su generacion depende de cier- der. <
tos estilos de produccion, distribucién y con- Cuando aplicamos este concepto de alfabe- 2
sumo de mercancias y servicios, que se en- tizacion a nosotros mismos nos es facil encon- %
cuentran funcionando bajo las leyes de un trar las numerosas fisuras de nuestra propia
mercado neoliberal que exige, cada vez mas, practica en la que somos analfabetos ambien-
nuevos y més atractivos productos para el tales. Por ejemplo, somos analfabetos cuando
consumidor, lo que implica “sobre-empaca- no podemos decodificar los intereses que se
miento” y publicidad, frecuentemente no re- encuentran larvados en los discursos que cir-
gulada por el estado. culan en el campo del ambientalismo en gene-
Algo que resulta vital para sacar del pasmo ral y de la educacién ambiental en particular.
a la educacién ambiental y contribuir efecti- Intereses que son transmitidos mediante los
vamente a la construccion de una cindadania proyectos pedagogicos que instrumentamos
ambientalmente responsable. es trabajar in- pensando que asi contribuimos a la salvacién
tensamente sobre los temas y preocupaciones del mundo. Luke (1997: 115-136) denuncia co-
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mo a través de numerosos libros de moda tra-
ducidos al espafiol -como, por ejemplo, 50 ac-
ciones sencillas que puedes hacer para salvar
la Tierra, que puede conseguirse en super-
mercados y tiendas de autoservicio- se preten-
de transmitir la responsabilidad del deterioro
al consumidor, depositando en sus espaldas
las medidas que deben adoptarse, con lo que
se desvia la atencién de la responsabilidad de
las propias empresas y del estilo consumista
que preconizan; ademas, debilita las posibili-
dades de organizacién para una acciéon politi-
ca directa y socava al ambientalismo radical:
“...el culto al reciclaje asi como las llamadas a
salvar la Tierra no estan liberando a la natu-
raleza de la explotacién tecnoldgica. Por el
contrario, ello s6lo provee un torrente de ali-
vio que amortigua, pero no pone fin, al des-
tructivo vendaval de una economia y una cul-
tura que florece en la transformacion del or-
ganico orden de la naturaleza en la inorganica
anarquia del capital” (Luke 1997: 134-135).
Cuantos de nosotros no hemos promovido el
reciclaje de los desechos domiciliarios, como
una buena practica ambiental que nos permi-
te introducir otro tipo de actividades de mas
trascendencia, pero sin cuestionar los esque-
mas comerciales que obligan al ciudadano a
producir dichos desechos. Un ejemplo de ello
es el conjunto de detalladas instrucciones pa-
ra motivar a la gente a comprometerse en ac-
tividades de reciclaje de desechos que ofrece
el texto de Day y Monroe (2001).

La alfabetizacion ambiental eritica nos pre-
viene contra el febril activismo en el que fre-
cuentemente Nos encontramos inmersos, esa es-
pecie de terapia ocupacional en la que nos invo-
lucramos con tal de sentir que participamos en
cruzadas en defensa del ambiente, pero dejan-
do intaclos nuestros comodos estilos de vida
que demandan cada vez més satisfactores ma-
teriales. Es una forma de expiar nuestras cul-
pas, enverdeciendo algunas de nuestras con-
ductas y actividades publicas. Pero sobre todo,
y mas grave aun, dejando intactos los sistemas
economicos en los que se sustentan las irrepa-
rables formas de expropiacion de los recursos
ambientales y de la ominosa explotacion de la
fuerza de trabajo de enormes contingentes de
hombres y mujeres, a quienes no hemos brin-
dado las posibilidades de comprender las ine-
quidades que caracterizan el momento actual,
para poder trazar colectivamente estrategias
de lucha y resistencia.

Por eso es que el concepto de alfabetizacion
ambiental, con toda su carga significante arti-
culada con el poder y la diferencia (politica y
ética), responde mas apropiadamente a los pro-
cesos teoricos que emergen del posmodernismo,

donde fenecen los inveterados proyectos totali-
zantes, transhistoricos y se erosiona el caricter
absoluto de los fundamentos del pensamiento
moderno y. en su lugar, se propone un mundo
multirreferenciado y relacional, donde la di-
versidad de significados apela a la pluralidad
de voces que comienzan a recobrar el legitimo
lugar del que han sido desplazadas por los e6-
digos culturales y politicos universalizantes,

Para América Latina y el Caribe el concepto
de alfabetizacion viene a ser un elemento con-
tingente, es decir, externo a lo que ha sido el
discurso mas convencional del campo de la
educacién ambiental en nuestra region. Pero
esta irrupeion de lo contingente puede volver a
dar un nuevo aliento constitutivo al propio
campo, a sus procesos y pricticas, a nuestros
discursos y a quienes nos consideramos sujetos
del mismo. '

A través de la alfabetizacion ambiental po-
demos poner en marcha las distintas formas
discursivas de los diferentes grupos sociales,
las que pese a su caracter precario, diferen-
cial e inestable, se encuentra ligadas a proce-
sos identitarios; esto es, a sistemas de signifi-
cados socialmente compartidos que son consti-
tutivos de los sujetos que pertenecen a dichos
grupos. Esto es basico para poder educar en el
sentido no banecario del que hablaba Freire.
pues nos permite reconocer (que educar no es
transmitir sélo lo eulturalmente valioso, juz-
gado desde las posiciones de dominio que defi-
ne lo que es educativo y lo que no lo es. Esto,
en el caso de la educaciéon ambiental, seria
tanto como darle paso con absoluta libertad a
las coneepeiones que promueven una educa-
cion para defender el tipo de mundo del que
gozan solo unos cuantos.

Una alfabetizacion ambiental critica nos
puede dotar de la capacidad para encontrar
nuevas formas de conocimiento y estrategias
de posibilidad descentrando los margenes de
lucha y resistencia. También puede ayudarnos
a desenmascarar aquellos intentos que distor-
sionan la verdadera dimension de los proble-
mas, blandiendo discursos contestatarios que
ofrecen sblo caminos sin salida. encubriéndo-
se con la promesa de retornar a una especie de
paraiso biblico desde el esoterismo ecologista
o el anti-industrialismo verde beligerante.

La alfabetizacion ambiental nos puede per-
mitir a los educadores v educandos reconocer
mas facilmente como se transmiten y constru-
ven los significados eculturales sobre el am-
biente, en los cuales se inscribe la formacion
de sujetos sociales coneretos en el marco de
relaciones especificas de poder %, La alfabeti-
zacion y el conocimiento se encuentran inex-
tricablemente ligados, constituyendo forma-




ciones diseursivas que organizan significados
para pensar, para hacer y para ser en el mun-
do. Y esto es importante en educacion porque,
finalmente, en los procesos educativos se tra-
baja con significados propios o ajenos, ahi es-
ta la diferencia. Porque “los significados son
cruciales para el ser humano ya que la vida se
encuentra significativamente organizada en
torno de valores, propdsitos, conceptos,
ideas, ideales, rituales, nociones de realidad y
asi sucesivamente” (Lankshear y McLaren
1993: 10).

Es imposible entender el mundo, la natura-
leza y el ser humano al margen de las propias
construcciones de significados. Como también
es imposible entender para qué la educacion
ambiental en un mundo que nos es ininteligi-
ble. ;Para qué salvar el mundo, si su salva-
¢ion no tiene significado para la gente? Porque
de lo que todavia no logramos convencer a la
gente es de que el mundo se deba salvar para
el hombre y la mujer comunes y corrientes y
para sus hijos y los hijos de sus hijos. Cuando
logremos hacer comprender que este imagina-
rio es posible a través de la alfabetizacion y se
refrenden los compromisos por los que vale la
pena luchar, habremos sacado del coma a la
educacion ambiental.

Notas

1. Dobson (1997: 13) llama ambientalismo a lo que
Castells (1998: 2) denomina ecologismo, por citar
s6lo a dos autores representativos. El primero sos-
tiene que el ecologismo es una ideologia politica en
referencia a “los profundos cambios que los ecolo-
gistas politicos consideran necesarios en el dmbito
de la organizacion social y de las actitudes respecto
al mundo natural no humano™. El segundo lo defi-
ne como una “serie de creencias, teorias y proyee-
tos que consideran a la humanidad un componente
de un ecosistema mas amplio y desean mantener el
equilibro del sistema en una perspectiva evolucio-
nista”. En cambio, por ‘medioambientalismo’, des-
de una perspectiva sociologica entiende “todas las
formas de conducta colectiva que . en su discurso y
practica, aspiran a corregir las formas de relacién
destructivas entre la aceion human y su entorno na-
tural, en oposicion a la logica estructural e institu-
cional dominantes™,

2. Un ecaso de resonancia politica en el contexto me-
xicano, ha sido la reversion de una autorizacion gu-
bernamental para la construceion de hoteles de al-
to turismo en 164 hectareas de la llamada Riviera
Maya, en las costas del estado de Quintana Roo y
mas particularmente en las bahias de Xeacel y Xea-
celito, lugares de anidacion de dos especies de tor-
tugas marinas en peligro de extineidén: la caguama y
la blanca. Este caso implicd el enfrentamiento de
grupos de la sociedad civil, especialmente el Grupo
Ecologista del Mayab no sblo contra decisiones de
ll]."i g(’l]il’rl“]!‘i lﬂl’al }' fl"{l'ru]. Hinﬂ con lns H(‘.ﬁ(il"l’s
del gran capital que incluso habian amenazado con
sanciones econdémicas v problemas sociales si se re-
vertia la autorizacion.
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