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Resumen

El vocabulario, tanto en su dimension productiva como
receptiva, es un elemento fundamental a la hora de afrontar
una carrera académica. En este marco, su medicion y la
posibilidad de entender como es su adquisicion se tornan
fundamentales, a efectos de delinear politicas concretas de
intervencion que ayuden a paliar el abandono, en particular
el del primer afio de muchas carreras de nivel superior.
En este trabajo, se muestran los resultados de un analisis
realizado a través del seguimiento durante cuatro aflos de
un grupo de estudiantes a los cuales se les aplico un test
de vocabulario productivo cuatro veces, una a principio de
cada ano lectivo. Los resultados sugieren que la adquisicion
de vocabulario estd fundamentada en la reacomodacion de
conceptos, semejante a una funcioén exponencial.
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Abstract

Vocabulary, both in its productive and receptive dimension,
is a fundamental element when facing an academic major.
In this context, its measurement and the possibility of
understanding how it is acquired becomes fundamental in
order to design concrete intervention policies that help to
palliate dropouts, particularly the first year of many higher
education majors. In this framework, the results of an
analysis carried out through the four-year follow-up of a
group of students who were applied a test of productive
vocabulary four times, one at the beginning of each school
year are shown. The results suggest that the acquisition
of vocabulary is based on the rearrangement of concepts,
similar to an exponential function.

Keywords: vocabulary, academic performance, school
dropouts, longitudinal study, higher education

1. Estado del arte

1 vocabulario como gran constructo puede ser analizado en dos

planos diferentes: el de la recepcion y el de la produccion. El

de la recepcion se relaciona con las competencias que tiene
un sujeto para interpretar un texto codificado mediante un sistema
simbdlico cualquiera (en lo que compete a educacion, el idioma en el
cual se comunican docente-alumno, asi como el de los textos), a partir
del reconocimiento de los relaciones sintagmaticas y paradigmaticas
fundamentales que rige la gramatica de una lengua. Por otro lado, el
vocabulario productivo se refiere a la capacidad de un sujeto de producir
enunciados que se adecuen a las normas de una lengua (en este ambito
entran la redaccion, la capacidad de expresion verbal, la argumentacion,
entre otras). Si bien es cierto que en todo proceso comunicativo se
requieren ambas, diversos test (Casso, 2010) ponen de manifiesto que el
vocabulario productivo susbsume al receptivo, es decir, que es mas facil
para un hablante o incluso un aprendiz leer un texto que producirlo.
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Para el caso de la competencia Iéxico-productiva y su relacion
con el ambito académico, su importancia siempre ha sido sefialada
desde diversos angulos. Desde una perspectiva general, al hablar de
vocabulario (Gonzalez y Martinez, 1998), se ha sefialado la importancia
que adquiere en los procesos de comunicacion del alumno tanto con las
autoridades como con sus pares. Este énfasis en la comunicacion esta
fundamentado, principalmente, en que el éxito en la vida académica
no se trata solo de instancias de evaluacion formales, sino también del
establecimiento de relaciones de comunicacion efectivas con una enor-
me cantidad de actores sociales (Alvarez Castrillo y Diez-Itza, 2000;
Ocares et al., 2013). Lo anterior qgiere decir que un lexicon lo suficien-
temente amplio permitira a su usuario realizar con éxito tareas del tipo
solicitar o dar informacion, expresar acuerdo o desacuerdo e incluso
organizar sus labores.

En relacion con la capacidad de lectura de textos académicos
(Suarez, Moreno y Godoy, 2010), se ha encontrado que la mayoria de
inconvenientes en cuanto a su lectura e interpretacion estan vinculados
al vocabulario, de dos formas: por un lado, los estudiantes aducen no
conocer una gran cantidad de palabras que aparecen en dichos textos;
por otro, no pueden dar sentido a una cuantiosa cantidad de oraciones
que alli aparecen, lo cual imposibilita la construccion de ideas en torno
al significado del texto. Estas dificultades de comprension, naturalmen-
te, derivan en muchos fracasos académicos en las instancias evaluativas
(Nieto, 2005), lo cual suele conllevar a la frustracion del alumno y la
consecuente duda sobre las propias capacidades.

Sobre la capacidad de escritura académica (Carlino, 2001; Carlino,
2007) se ha hecho foco en las dificultades que conlleva la adaptacion a
este tipo de texto, al cual los alumnos se han visto pocas veces expuestos
en su trayectoria de nivel secundario. En este marco, el vocabulario se
vuelve necesario no tanto como contenido sino como forma. Las defi-
ciencias en la capacidad de produccion de textos con formato académico
(ensayos, informes, trabajos practicos monograficos) no se relacionan
con una ausencia de palabras en sentido estricto, sino con una falta de
palabras o frases que permitan dar la forma requerida a las ideas.

Especificamente la competencia 1éxico-productiva y su inciden-
cia en el desempefio académico de forma directa, a través del analisis de
resultados obtenidos en instancias de evaluacion (Zapico, 2016, 2016b
y 2017), ha revelado correlaciones estadisticamente significativas entre
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la capacidad Iéxica y el desempeiio académico, poniendo de relieve la
importancia del dominio del vocabulario para optimizar las habilidades
de produccion oral y escrita en contextos de educacion superior.

Todos estos indicios colocan en primer plano la importancia de
generar y promover espacios de consolidacion del vocabulario, a fin de
paliar las problematicas de desercion que se observan en la matricula
tanto en el nivel nacional y regional como mundial. La importancia de
trabajar sobre esta variable (Zapico, 2017b) reside en que, de las cuatro
mas relevantes que inciden en el desempeio (motivacion y autoestima,
nivel socioecondémico, desempeno previo y vocabulario), es la tnica en
que se puede incidir de manera directa y en un lapso breve.

En cuanto a la forma en que se adquiere el vocabulario, hay una
gran cantidad de estudios que abordan la tematica, pero, en su mayoria,
dichos trabajos se basan en el aprendizaje siempre de una segunda lengua
(Sigiian, 2001; Moya Guijarro, 2003; Oster, 2009) o, en su defecto, tratan
de describir como se da el proceso de adquisicion del lenguaje en etapas
del desarrollo madurativo de los nifios (Manso y Ballesteros, 2003). A
esta generalidad se encuentran excepciones como el estudio de Marti-
nez Fuentes (1996), que busca observar el papel del temperamento en la
adquisicion del vocabulario, pero sin resultados concluyentes. Concreta-
mente para la adquisicion de vocabulario de manera activa, y en el nivel
de educacion superior-universitario, no hay estudios disponibles.

Con la idea de tratar de comprender el fenomeno de adquisi-
cion del vocabulario a lo largo de una carrera, se realizo un estudio de
analisis longitudinal, de naturaleza correlacional-descriptiva. Por esta
ultima, no se planted ninguna hip6tesis en concreto.

2. Metodologia

2.1 Instrumento empleado

Se utilizé la prueba de vocabulario productivo Z-Test de sino-
nimos, para cuya elaboracion se tomaron las Normas de Produccion
de Atributos Semanticos en Castellano Rioplatense (Vivas, Comesaia,
Garcia Coni, Vivas y Yerro, 2013), a partir de las cuales se obtuvieron
100 palabras de alta frecuencia que poseen sindnimos, segun Wor-
dReference diccionario de sindnimos (2016). Luego, a través de la
comparacion con la base CREA de las 1000 palabras mas frecuentes de
la Real Academia Espaiiola (2016) y el juicio de pares especialistas en
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el area empleando el método de agregados individuales (5 expertos), se
llegd a una lista final de 40 palabras, de la que solo se tuvieron en cuenta
los 100 % de coincidencia favorable, para una mayor solidez del instru-
mento. Una vez obtenidos estos 40 items, se realizo una prueba de IVC
con un valor de .99, N =5y N_= 5, al ser expertos diferentes a los em-
pleados en la etapa anterior del proceso y obtener una puntuacion de 1.

Para la validacion externa, se realizo una prueba piloto N = 32,
en la que se contrastaron los resultados obtenidos en el Z-Test con los
derivados de evaluaciones formales del sistema de educacion. Dado
que hay un amplio acuerdo entre la relacion del vocabulario de am-
plio espectro con el desempefio académico, puesto que en este se ven
involucradas tareas de lectura y escritura, se esperaba observar correla-
ciones entre ambos resultados. El resultado de la prueba ANOVA, con
un p.critico = 0.05 y F = 2.63, fue de p = 0.04, mostrando una relacion
solida entre la competencia 1éxica y el desempefo académico.

Para el calculo del coeficiente de validez interna se contrastaron
las puntuaciones obtenidas en la prueba piloto N = 124 con las logradas
por los mismos sujetos en el Test de denominacion de Boston (Serrano
et al. 2001). Aplicando una estadistica de correlacion lineal de Pearson,
se obtuvo r = 0.78, que es significativamente alto, si se considera que el
test mencionado mide el vocabulario en sus dos dimensiones. Si a esto
le sumamos la controversia historica y actual sobre la necesidad o no de
dividir dichas dimensiones, nos encontramos ante una validez interna
que es al menos suficiente.

Dada la naturaleza de lo que se mide, el vocabulario, se descartod
la posibilidad de utilizar un método de test-retest, puesto que habia alto
riesgo de que los sujetos desarrollaran aprendizaje. Por ello, se aplico
la técnica conocida como formas paralelas, en la que se emplearon 2
versiones equivalentes del Z-Test, con una distancia de una hora entre
ambas; se encontr6 un r pearson = (.86, lo cual indica que practicamen-
te el 90 % de la varianza del test no se debe al error.

En este test, las puntuaciones obtenibles pueden ir desde 0 a 40
y se delimitan 4 grupos de forma orientativa: A (> 30 alta competencia
Iéxica), B (20 <30 buena competencia léxica), C (10 <20 regular com-
petencia léxica) y D (< 10 baja competencia).
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2.2 Muestra

Se obtuvo un N = 53 (44 % hombres y 64 % mujeres, de entre
18 y 25 afos, con x = 19,8; s =2,43; s>= 5,81), alumnos que transitaron
4 afios provenientes de diversas carreras universitarias y de nivel su-
perior, cuyos planes de estudio estaban estipulados en 4-5 afos. A esta
muestra se llego6 a partir de un N inicial de 165 sujetos posibles, de los
cuales solo a 53 se les pudo dar seguimiento, dado que tnicamente ese
numero llego al cuarto afio de su respectiva carrera.

2.3 Procedimiento

Una vez obtenido el consentimiento oral que fue posteriormente
respaldado por su version escrita, se procedié a la administracion del
Z-Test. Este se llevo a cabo de manera individual en el espacio de tra-
bajo del docente-investigador, bajo condiciones dptimas de iluminacion
y sonido, sin distractor alguno. El tiempo de administracion fue de 30
minutos, aunque ningun sujeto superd dicha medida. Este mismo pro-
cedimiento fue realizado un total de 4 veces, a principios de los ciclos
lectivos de los anos 2014, 2015, 2016 y 2017.

2.4 Analisis

Una vez obtenidas las puntuaciones de todos los test durante los
4 afos, se realizé una comparacion de medias interanual junto con sus
correspondientes medidas de dispersion. Se hizo, ademas, una medida
del coeficiente de variacion de los sujetos de forma tanto individual
como grupal, a lo largo de los 4 afos, y se estableci6 la funcién mate-
matica de mejor ajuste para dicho coeficiente.

3. Resultados y discusion

A continuacion, se muestran los resultados del andlisis, empezan-
do por un panorama general de la distribucidon de las puntuaciones a lo
largo de los 4 afios, junto con las lineas que la representan.
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Figura 1.
Distribucion de puntuaciones del test de vocabulario

Distribuciéon puntuaciones

@ Primer test

MW Segundo test

puntuaciones

A Tercer test

X Cuarto test

sujetos

Fuente: Datos del autor.

A simple vista, podemos observar la evolucion de las puntuacio-
nes a lo largo de las distintas instancias de aplicacion del instrumento.
Al contrastar las primeras puntuaciones con las ltimas, encontramos
una superposicion de puntos minima, que manifesta la ostensible mejo-
ra de puntuaciones. Por otro lado, en la segunda y tercera aplicacion, la
superposicion de puntuaciones es considerable, fenomeno que analiza-
remos mas adelante en el trabajo, a partir de la comparacion de medias.

La clarificacion de esta distribucion puede verse de forma mas
nitida con las lineas de dispersion.
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Figura 2.

Distribucion de puntuaciones del test de vocabulario presentadas
en forma de onda

Distribucion puntuaciones
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sujetos

Fuente: Datos del autor.

Como marcamos anteriormente, en el segundo y tercer test, nos
encontramos ante la superposicion de puntuaciones, junto con una opo-
sicion marcada entre la primera y cuarta puntuacion. Para empezar el
trabajo pormenorizado, observemos la comparacion interanual de me-
dias, en la que se puede apreciar la evolucion de la puntuacion general
de las pruebas obtenidas.

Tabla 1.
Comparacion de medias entre afios
Comparacion de medias interanual
Medidas/aio Al A2 A3 A4
X 24,21 28,09 28,79 33,36
X 19,00 19,00 27,00 40,00
Me 23,00 28,00 28,00 33,00
s2 65,24 42,36 35,94 30,47
s 8,08 6,51 5,99 5,52

Fuente: Datos del autor.
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Lo primero que se pone en evidencia es que, efectivamente, a
medida que pasaron los afios, los sujetos fueron consolidando mas su
vocabulario. Esto, que de primera mano puede sonar a obviedad, da
pie a preguntarse por qué sucede y de qué forma lo hace. Una primera
idea, en consonancia con los estudios existentes sobre adquisicion de
vocabulario (Valdehita, 2012; Valdehita, 2013), estaria en afirmar que
es la mera exposicion constante a textos académicos que incrementa
de forma lineal el repertorio 1éxico disponible. En primera instancia,
parece ser bastante cierto, dado que no hay otra forma de acceder al
conocimiento de vocablos, si no es por la exposicion a ellos, sea de for-
ma oral o escrita. Al hablar de exposicion en estos casos, nos referimos
a un trabajo con los textos, en el cual interviene una lectura mas bien
comprensiva. El problema contra esta opcion es que, si bien la media
de la puntuacion obtenida por el conjunto aumentd afo tras afio, en el
periodo A2-A3, practicamente no hubo un incremento, expresando un
estancamiento bastante marcado que, sin embargo, se dispara en el afio
4 con un crecimiento igual de grande que de A1 a A2.

La hipdtesis que surge en esta situacion, bastante intuitiva, es que el
primer afio de carrera el estudiante se enfrenta a una enorme cantidad de
informacion nueva, con formato, estilo de redaccion y complejidad con-
ceptual mucho mas grande que aquella con la que trataba en el secundario.
En caso de completar el primer aflo, y teniendo en cuenta que este suele ser
el punto de mayor desercion académica en todas las carreras (Rodriguez et
al., 2016), es logico pensar que habra consolidado todo un lexicon nuevo,
suceso que se expresa en el sensible incremento de A1-A2.

Por otro lado, el crecimiento A3-A4 estaria guiado por lo que
en psicologia se ha llamado redes conceptuales (Galagovsky Kurman,
1993; Galagovsky Kurman, 1996), tema que siempre estuvo relaciona-
do con los procesos de aprendizaje, en especial, desde la popularizacion
del concepto de insight (Galagovsky Kurman, 2004), que describe el
proceso a través del cual una gran cantidad de informacion semantica,
desordenada o inconexa, muta de manera tal que pasa a estar ordena-
da y a adquirir sentido. Esta forma de aprendizaje, siempre presente
como posibilidad de aprendizaje y de cuya existencia todo el tiempo
ha habido acuerdo, vio finalmente confirmado su ser empirico primero
por la neuropsicologia (Palma y Cosmelli, 2008) y hace no mucho por
la neurologia (Falco y Kuz, 2016). De este modo, la consolidacion de
vocabulario en este periodo no estaria dada solamente por la exposicion
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cada vez mayor a textos (dado que esta exposicion es siempre constan-
te, no deberia darse el caso del estancamiento en los 2 afios del medio),
sino mayormente por la posibilidad de reordenar y reacomodar todos
los conceptos estudiados en el trayecto de afnos de estudio. Esta idea
se ve reforzada por la moda y la mediana, que también manifiestan un
incremento muy marcado en el periodo A3-A4, cuando las puntuacio-
nes del test empiezan a tender hacia los valores mas altos. Otra prueba
bastante solida de como las puntuaciones empiezan a subir de forma
marcada es la progresiva disminucion de las medidas de dispersion, lo
que indica que afio tras afio las puntuaciones recorren rangos menores y
se acomodan cada vez mas en las franjas altas del test.

Volviendo al periodo A2-A3, afirmamos que es un lapso de es-
tancamiento, lo cual se corrobora al observar que no hay practicamente
cambio alguno en las puntuaciones medias y la mediana se mantiene
exactamente en el mismo sitio. Dicho eso, hay un valor que llama la
atencion, por ser el unico que fluctia de forma considerable en este
periodo, y es la moda. Esto parece indicar que hubo una porcion de la
muestra que el salto cuantitativo dado en A1-A2 logré en el periodo A2-
A3, lo cual se confirma al observar que tanto en A1 como en A2 la moda
adquiere el valor de 19, dado que ni moda ni mediana variaron. Esto im-
plica, ademas, que ese grupo, digamos rezagado, alcanzo puntuaciones
mas altas mas tarde; el grupo que ya habia llegado a esas puntuaciones
o las mantuvo o, en muchos casos, obtuvo incluso una puntuacion le-
vemente mas baja en A3 que en A2. Puede llegar a pensarse, entonces,
que el insight es una especie de limite o frontera que es necesario cruzar
para llegar a un aprendizaje significativo, tras el que haya una verdadera
comprension conceptual de lo que se estudia.

Ahora vamos a observar graficamente la evolucion de las pun-
tuaciones, a la luz de establecer funciones de ajuste, empezando por la
tendencia ya descripta anteriormente.
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Figura 3.
Linea de tendencia a través de los aiios

Linea tendencia interanual

50,00
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c
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c —media
‘E 20,00
3 10,00 —moda

0,00 : ——mediana

1 2 3 4
Aios

Fuente: Datos del autor.

Cada una de las lineas tomada por separado estaria definiendo dis-
tintos aspectos respecto a la forma de adquirir vocabulario. Al trabajar con
la media, la funcion que mas se ajusta es la lineal, con una pequeiia meseta
en el medio. Pensarla como forma de adquisicion implica que, afio tras aflo,
los estudiantes estan adquiriendo vocabulario momento tras momento, en
el contacto con los textos académicos. Trabajar con la media y su evolu-
cion, que concuerda con la mediana en forma casi total, explica cerca de la
totalidad de los datos, pero no puede dar cuenta del estado de amesetamien-
to de los 2 afios intermedios ni del pronunciado ascenso del final.

Una aclaracion a este dato lo puede dar la moda, que tiene la
forma de una exponencial y explica que la adquisicion de vocabulario
tiene una etapa de crecimiento muy marcada hacia el final. La teoria
del reacomodamiento conceptual permitiria explicar esta etapa de la
adquisicion. Pese a esto, este dato solo daria cuenta del crecimiento
pronunciado del final, pero no del estancamiento del medio.

Para echar luz a este asunto, examinaremos, a continuacion, los
datos que se desprenden del analisis de los coeficientes de variaciones
en las distintas transiciones anuales. En este aspecto, vamos a distinguir
el valor de coeficiente de variacion acumulado (que refleja el aumento
de afio tras afio) del coeficiente de variacion total (que refleja el aumen-
to siempre respecto al primer afio).
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Tabla 2.
Coeficiente de variacion acumulado distribuido por afios
Coeficiente de variacion acumulado
% C1-2 % C2-3 % C3-4
X 23,53 % 3,37 % 17,95 %
M 10,71 1,70 13,79
s 0,11 0,01 0,03
s 0,33 0,08 0,18

Fuente: Datos del autor.

Figura 4
Coeficiente de variacion expresado como linea y funcién
Coeficiente variacion A
25,00%
20.00% \ = Coeficiente
variacion
15,00% -
10,00% - |
——Polinémica
0, =}
5’000/0 (Coeficient
0,00% ' ' ‘ e variacion)
%C1-2 %C2-3%C3-4

Fuente: Datos del autor.

Lo primero que nos permite interpretar el coeficiente de varia-
cion acumulado es que, dado que todos sus valores son positivos, en las
3 transiciones puede hablarse de aumento de vocabulario. Aun asi, es
llamativo el practicamente infimo porcentaje de variacion que encontra-
mos en la transicion A2-A3, y, si se suma el valor de la mediana en 1,70,
encontramos una cantidad importante de valores negativos o muy cer-
canos a 0, mostrando nada de adquisicion o incluso una leve caida. Esto
se vuelve especialmente cierto, al encontrar que las medidas de disper-
sion para estos valores son llamativamente bajas y reafirman la escasa
mejora observada en este periodo. ;Ahora por qué sucede esto, que ni-
mero tras nimero se confirma, de un aprendizaje de vocabulario que se
detiene por aproximadamente un afio? Pareceria que la adquisicion de
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vocabulario puede darse por acumulacion de informacion hasta cierto
punto y, a partir de este, hace falta un reordenamiento conceptual, el ya
mencionado insight, para dar otro salto cualitativo.

Los datos del coeficiente de variacion total apoyan parcialmente
esta idea.

Tabla 3.
Coeficiente de variacion total
Coeficiente de variacion total
% C1-2 % C1-3 % C1-4
X 23,53 % 26,88 % 50,49 %
Me 0,11 0,15 0,42
s2 0,11 0,10 0,23
s 0,33 0,32 0,48

Fuente: Datos del autor.

Figura 5.
Coeficiente de variacion total expresado como linea y funciéon
- - - -’
Coeficiente variacion T
60,00% Coeficiente
40.00% pa variacionT
20,00% ”'/ ‘
Exponencial
0,00% T T ‘ (Coeficiente
%C1-2 %C2-3 %C3-4 variacionT)

Fuente: Datos del autor.

Al contrastar los coeficientes siempre contra la medida inicial,
podemos observar de una forma mas absoluta cuanto es el aprendizaje
en cada una de las instancias, no matizada por el valor anterior. Con
una primera instancia no muy diferente a la segunda, y similares medi-
das de dispersion, ahora el amesetamiento o estancamiento podria ser
analizado como una consecuencia neta del reordenamiento conceptual.
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Es decir, la idea de que en el primer intervalo hubo un gran incremento
en la adquisicion del vocabulario en realidad es un efecto de contraste
con las pésimas condiciones iniciales, en términos de 1éxico, con las
que empiezan los estudiantes. Es probable que parte del aumento en el
primer intervalo se deba a la exposicion y al trabajo con textos acadé-
micos, pero el motivo real del incremento se debe al reordenamiento
conceptual inicial que sucede en los alumnos, quienes parten de una
puntuacioén inicial muy baja y suben a una media similar al resto de
la muestra en la segunda evaluacion. A su vez, aquellos sujetos que
partieron de una puntuaciéon media o alta practicamente no registran
un aumento, sino hasta la ultima evaluacion. Esta vision es plena-
mente consistente con una descripcion exponencial del aprendizaje de
vocabulario. Para verificar esta idea, presentamos, a continuacion, los
coeficientes de variacion para 2 grupos: los que empezaron con una
puntuacion < 15 y los que empezaron con una > 30 (excluyendo los 3
casos que empezaron con puntuaciones de 40, que no podrian registrar
variacion alguna).

Tabla 4.
Coeficiente de variacion acumulado por puntuaciones en test

Coeficiente de variacion acumulado
<15 83,50 % 4,93 % 22,51 %
>30 1,75 % 2,91 % 5,79 %
>25 12,31 % 5,48 % 13,82 %
>20 24,59 % 6,03 % 21,48 %

Fuente: Datos del autor.

Indudablemente, parte del poco coeficiente de incremento se debe
a que una puntuacion alta, como punto de partida, da un menor margen
de crecimiento. Ahora, en ningtn caso esta variable explica el enorme
crecimiento que sucede en los grupos de baja puntuacion inicial. ;Por
qué por mera exposicién un grupo mejora su puntuacion y otro no? Si
la exposicion fuera la unica causa por la cual se obtiene vocabulario, en
todos los grupos deberia haber un incremento al menos similar al del
grupo de menor rendimiento. Esto indudablemente pone en evidencia
que hay un factor mas alla del trabajo constante con material académi-
co, y probablemente sea de orden conceptual, de reacomodamiento de
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ideas. Es decir, en los 2 grandes saltos de adquisicion, estaria involucra-
do el reordenamiento, pero, para que suceda, se requiere una cantidad
minima de informacién. Esto explica también por qué el crecimiento
que parece nulo para las primeras instancias de las puntuaciones altas
se dispara en la ultima instancia.

4. Conclusion

Hemos realizado una descripcion estadistica y simple del apren-
dizaje de vocabulario a partir del transito que supone una carrera
universitaria. A partir de este analisis, hemos encontrado ciertas regu-
laridades en su adquisicion. Para explicar esta ultima, que en primera
instancia se ha descubierto como un hecho (lo cual refuerza atin mas el
papel de la educacion en la conformacion de vocabulario y no solo en
un nivel superior o universitario, sino también secundario y fundamen-
talmente primario), hemos definido 2 hipdtesis fundamentales que se
podrian tener en cuenta.

La primera, y que es la sostenida por la mayoria de autores, es
que el mero trabajo con diversos textos permite la incorporacion de
vocabulario. Esto parece ser parcialmente verdadero y, en este punto,
hay que tener en cuenta que la mayoria de autores que sostiene esta
hipotesis la aplican para el aprendizaje de una segunda o tercera lengua.

Si bien el trabajo con el texto es siempre necesario, pareciera
ser que, en el caso del nivel superior, el texto es mas bien una excusa,
una base para que, a partir de ella, se produzca un reacomodamiento
conceptual o ampliacion de la memoria semantica del estudiante. Esto
parece ser verdadero, en tanto la mejora en el aspecto productivo del
vocabulario (lo que mide el test) requiere una base de lectura previa o
puntuacion base.

Finalmente, es preciso destacar que las puntuaciones observadas
en la primera toma ponen de manifiesto un estado preocupante respecto a
la competencia Iéxica, tanto general como productiva, de los jovenes de
primer afo. A partir de esto, se debe promover la incorporacion (que en
este pais ha empezado a ser ya tendencia) de espacios de trabajo de lec-
to-comprension, en instancias previas al inicio de la carrera universitaria.
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