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Resumo

O objetivo do presente artigo ¢ discutir a formacdo dos
professores destinados a trabalhar com a infancia a partir
da andlise de relatorios de estdgios de alfabetizacao.
Partimos da premissa de que a escrita sobre a pratica
profissional ¢ mais que simples documentagdo ou
comprovacdo de atividades, mas um momento de
reflexdo e andlise da pratica que pode resultar em
producdo de conhecimento. Analisamos dez relatdrios
de estdgio com o intuito de verificar em que medida os
graduandos estabelecem a relacdo entre teoria e pratica.
Como resultado, observamos que o propdsito maior do
fazer pedagogico estd suprimido dos relatos, ou seja,
a crianca pouco aparece e quando aparece ¢ descrita,
principalmente, como um ser faltante — que ndo aprendeu,
nao desenvolveu, ndo faz, que ndo atende as expectativas
dos adultos. Tais dados nos levam a questionar como esté
se dando a atual formacdo do Pedagogo e por que seus
estudos ndo reverberam na pratica.

Palavras-chave: infancia, formacdo de professores,
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Abstract

The purpose of this article is to discuss teacher training
in order to work with children based on the analysis of
internship reports. We assume, as a premise, that writing
about professional practices is more than a simple
means of documentation or proof of activities; rather,
it is a moment of reflection and analyses of the practice
which can result in the production of knowledge. We
analyzed ten internship reports in order to verify how
undergraduates establish a relation between theory and
practice. Considering the results, we can note that the
main purpose of pedagogic thought is suppressed in the
reports; in other words, the child appears little, and, when
it is described, it is mainly as a faulty being, one who has
not learned, has not developed, does not do or does not
meet adult expectations. These data lead us to question
what is happening in the current pedagogical training
courses and the reasons why studies do not reflect on
their practices.

Keywords: children, teacher training, literacy, internship
reports

Introducao

este trabalho nos propomos a analisar a imagem de crianca/

infancia em relatérios de estidgio em alfabetizacdo escritos

como parte das atividades exigidas pelo projeto Ler e Escrever
— toda for¢a ao 1° ano?, posto em pratica pela Secretaria Municipal
de Educacdo da cidade de S@o Paulo, Brasil. O projeto consistia em
colocar nas salas do primeiro ano do ensino fundamental I, ou seja,
nas salas de alfabetizacdo, dois “professores”. As aspas no termo
professores cabem na medida em que esse era o anuncio da propaganda
politica do projeto, mas ndo o que ocorria na pratica. As salas teriam, na
realidade, um professor regente (titular) e um estagiario como auxiliar.
Os estagiarios deveriam estar cursando a faculdade de Pedagogia ou
Letras e, preferencialmente, ndo estar no ultimo ano. Os graduandos
participantes do projeto recebiam um pequeno auxilio financeiro e

2 Para saber mais acesse: http://www.alemdasletras.org.br/biblioteca/material_professor/
Ler e escrever toda forca ao lo _ano vol l.pdf e http://www.alemdasletras.org.br/biblio-
teca/material_professor/Ler_e escrever toda forca ao_lo_ano vol 2.pdf
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tinham a obrigagdo de entregar relatdrios mensais, além de participar
de reunides de formagao regularmente.

E importante dizer que o presente trabalho faz parte de um pro-
jeto maior, o qual objetiva discutir o papel da escrita na formagdo de
professores®. O projeto considera “que escrever sobre as praticas, para
o professor em formagdo, ndo consiste apenas em uma forma de docu-
mentar ou comprovar suas atividades, mas ¢ um trabalho do qual pode
resultar a producgdo de conhecimento”. Assim sendo, as reflexdes aqui
langadas visam fomentar a discussdo de modo a refletir se e como alu-
nos da graduagdo, ao realizar estagios de pesquisa, estabelecem relagdo
entre teoria e pratica. Entendemos que, durante a formagao inicial, as
construgdes tedricas dos alunos estdo em plena ebulicdo e ao asso-
cia-las a pratica — na observagdo e acdo proporcionada pelo estagio nas
escolas —, os relatorios sdo mais do que simples cumprimento de uma
tarefa burocratica, mas um recurso de reflexdo do fazer-se professor e,
consequentemente, produgdo de conhecimento.

Entendemos que o estdgio € um momento impar na formagéo,
pois somente durante sua vivéncia o futuro professor tem a possibi-
lidade de observar e refletir a respeito da atua¢do do outro e, entdo,
estabelecer objetivos e estratégias para atuar no cotidiano escolar em
que esta auxiliando. Dessa maneira, ele podera refletir sobre sua pratica
a partir de elementos concretos e palpaveis — ndo so teoricos —, anali-
sando-a e, assumindo para si proprio um posicionamento sobre a pratica
escolar, tera motivos concretos para ser a favor ou contra determinadas
posturas, sejam elas do professor titular ou néo.

Partindo dessa premissa, consideramos que os relatorios de esta-
gio sdo a materialidade de onde ocorrera a intersec¢do acima descrita.
Acreditamos que o momento da escrita do relatorio de estagio € aquele
em que havera a reflexdo da pratica ligada a teoria, por isso, ao anali-
sarmos os relatorios entregues, podemos ter indicios de como estd se
dando a formagdo do futuro professor. Nesse sentido concordamos com
Barzotto e Puh (2015) quando afirmam que,

ao descrever os modos como o aluno apresenta os dados e esboca
suas analises, se tornardo mais palpaveis as condi¢des de escrita

3 A escrita sobre as praticas de ensino em licenciaturas do Brasil, da Costa Rica e de Hondu-
ras: registro, andlise e produgdo de conhecimento; projeto de pesquisa inserido na Chamada
Universal MCTI/CNPq n° 14/2014.
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que os processos de formagdo estdo proporcionando aos profes-
sores e o grau de dominio dos conhecimentos especificos de seu
curso. Referimo-nos aos conhecimentos aprendidos em discipli-
nas anteriores a formacdo pedagdgica, em disciplinas relaciona-
das a pratica de ensino de lingua portuguesa, bem como aqueles
recolhidos na pratica do estagio. (Barzotto & Puh, 2015, p. 93)

Embora os autores tratem da formagdo do professor de Lingua
Portuguesa e ndo da do Pedagogo, entendemos que, sendo nosso ob-
jeto de analise 0 mesmo — relatdrios de estagio —, esses preceitos sdo
igualmente validos, ou seja, procuramos verificar se € possivel encon-
trar repercussdes dos conteudos especificos do curso de origem dos
estagiarios, diferindo somente, no trabalho aqui proposto, em que bus-
camos por aspectos mais especificamente relacionados a crianga.

Os autores ainda propdem um perfil profissional que deva ser
manifestado no texto escrito quando consideramos a leitura e a escrita
como produgdo de conhecimento. As caracteristicas esperadas desse
perfil sdo: “1) escrever de acordo com as regras da lingua padrao escri-
ta; 2) demonstrar dominio e mobilizagdo pertinente aos conhecimentos
aprendidos durante a formagao; 3) fazer do texto uma demonstracdo de
compromisso em produzir avangos, o conhecimento”. Estamos assu-
mindo que os relatdrios de estagio sdo producdo de conhecimento no
sentido de que ha dois tipos de leituras implicitas (a de mundo, na ob-
servagdo da sala de aula; e a dos autores estudados durante a graduagao)
e dessa maneira esperamos encontrar “o dominio e mobilizacdo dos
conhecimentos aprendidos” ao longo da graduacdo (Barzotto & Puh,
2015). Esperamos, também, poder observar de que maneira os autores
presentes no curso de origem e suas teorias sao utilizados para aprofun-
dar as reflexdes geradas pelas observagdes em sala de aula. Por fim,
conseguirmos perceber o “compromisso” dos estagiarios “em produzir
avancos” ja que estdo no movimento de verificar se a teoria € aplicavel
na pratica.

O texto aqui apresentado esta dividido em quatro sec¢des: na
primeira, ha uma descrigdo do corpus e a delimitagdo do mesmo para
analise; na segunda, discute-se a relevancia da atual formagao de pro-
fessores no momento da pratica pedagogica; na terceira, levantamos a
discussdo a respeito do olhar dos futuros professores aqui analisados
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sobre seu proposito principal de trabalho — as criangas —; por fim, faze-
mos algumas consideragdes finais sobre os aspectos analisados.

Delimitacio e descricao do corpus

O projeto Ler e Escrever — toda for¢a ao 1° ano acontece na cida-
de de Sao Paulo, Brasil, desde 2006, tendo sido inicialmente um projeto
da Secretaria Municipal de Sdo Paulo e posteriormente ampliado para
o Estado de Sdo Paulo. E um projeto realizado a partir de convénios
entre universidades (publicas e privadas) e as Secretarias de Educagao®.
A Universidade de Sao Paulo integrou o projeto de 2006 a 2010, sen-
do que nesse periodo os estagiarios participantes entregaram um total
de 424 relatorios’, descrevendo suas atividades em cerca de 60 escolas
municipais. O corpus aqui analisado ¢ um recorte desse conjunto de
dados maior. Composto de dez relatérios de estagio de quatro alunas
diferentes, sao todos do ano de 2006 e foram escolhidos por compo-
rem o maior conjunto de relatorios referentes a uma mesma escola. Tal
delimitacdo nos foi importante para que o contexto social — sendo o
mesmo nos relatérios analisados — ndo fosse um fator relevante no jul-
gamento, por parte dos estagiarios, das praticas pedagogicas. Ou seja,
ao limitar a analise dos relatorios a0 mesmo contexto socioecondmico
queriamos excluir a possibilidade de julgamentos valorativos relacio-
nados a aprendizagem associados a diferentes estratos sociais. Por isso,
esse foi um critério de escolha decisivo, uma vez que, fundamentalmen-
te, desejavamos verificar em que medida as formacgdes recebidas pelos
estagiarios — tanto no curso de origem, como nas reunides de formagao
para participagdo do projeto — reverberavam na forma de observar e
analisar a realidade que se colocava diante deles.

Os relatérios foram produzidos nos meses de marco, abril,
agosto, setembro e outubro — tempo de realizacdo do projeto naquele
ano —, ¢ somaram um total de 138 paginas da observagdo de quatro
salas de aula (1 anos A, B, C e E). Vale dizer que duas das quatro

4 A educag@o brasileira esta dividida da seguinte forma: Educag@o Infantil (de zero a cinco
anos) — tanto na rede municipal como na privada; Ensino Fundamental (dos seis aos 14 anos) —
redes municipais, estaduais e privadas; Ensino Médio (dos 15 aos 17 anos) — redes municipais,
estaduais, federais e privadas; e Ensino Superior — estaduais, federais e privadas.

5 Dentre as responsabilidades dos estagidrios estava a entrega mensal de relatorios, os quais
deveriam descrever as atividades desempenhadas, assim como fazer reflexdes sobre o pro-
cesso de ensino-aprendizagem. Nas formagdes que recebiam na universidade, eram instruidos
a fazerem um didrio de campo para auxiliar na escrita dos relatdrios, de maneira que estes
fossem o mais completos e reflexivos possivel.
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estagiarias ao longo do ano de 2006 entregaram quatro relatérios; a
terceira estagiaria, somente os dos meses de setembro ¢ outubro ¢ a
ultima, apenas o do més de agosto. Como somente temos os relatdrios
como fonte de analise, ndo é possivel assegurar se esses foram os meses
de permanéncia das estagiarias no programa, ou se por algum motivo
outros relatorios ndo foram devidamente entregues.

Como nos relatdrios ndo havia a especificagdo do curso de gra-
duacdo das estagiarias, e por considerarmos esse um dado relevante,
fizemos uma breve pesquisa na internet colocando o nome completo
das estagiarias para obter tal dado. Isso nos era importante porque, a
priori, a maneira como a crianga ¢ vista e entendida, assim como o ol-
har para o processo de aquisi¢do da escrita, deveriam ser distintos entre
alguém formado para lidar diretamente com a infincia (proveniente do
curso de Pedagogia) e alguém formado para ter como objeto de trabal-
ho a lingua portuguesa (proveniente do curso de Letras). Na pesquisa
descobrimos que as quatro estagiarias eram da Pedagogia e nenhuma do
curso de Letras. Para a sele¢dao do corpus, foram lidos diversos relato-
rios pertencentes ao projeto, ¢ chamou-nos a atencdo o fato de a escrita
dos relatorios utilizados aqui para analise ndo demostrarem essa dife-
renga na formagao, fato que nos leva a pensar sobre como esta se dando
a formacgdo inicial daqueles que estdo sendo formados para trabalhar
diretamente com a infancia e quais sdo os reflexos na formagao de nos-
sas criangas. Como esta reflexdo ndo ¢ o foco do presente trabalho, no
proximo topico faremos um levantamento de questoes.

Outro dado importante diz respeito as referéncias bibliograficas
utilizadas nos relatorios. No recorte analisado, foram citados quatro
autores — Emilia Ferreiro, Miriam Lemle, Marieta Licia M. Nicolau e
Paulo Freire — e dois documentos oficiais, Parametros Curriculares Na-
cionais (PCN) e os livros guia do professor do projeto (TOF). Entre
essas referéncias, Paulo Freire nao foi citado de forma relacionada a
nenhuma de suas obras, somente seu pensamento de maneira generali-
zada, e dois relatorios ndo possuiam qualquer referéncia bibliografica.
Além disso, importa dizer que, de maneira geral, a escrita dos relatorios
tem diversos tipos de problemas relacionados ao uso da “lingua padrdo”
e optamos por manté-los assim na transcri¢cdo dos dados aqui analisados.

Esperava-se que nos relatorios aqui analisados houvesse a loca-
lizagdo e descrigdo da Unidade Escolar logo no inicio; mas tal regra
somente é seguida por uma das alunas. Desta forma, as informagdes
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que temos € que esta localizada na periferia da zona oeste de Sdo Paulo,
atende principalmente a duas comunidades proximas e se localiza entre
uma Escola Municipal de Ensino Infantil (EMEI) e um posto de satde.
Sobre a estrutura, que possui dois prédios: um com cinco salas, sala de
leitura, sala de informatica e uma pequena horta e o outro prédio com
trés andares.

Isso posto, seguimos entdo para a analise dos relatorios propria-
mente dita.

Entre o ver e o refletir, a formacio esquecida

Neste item nos importa discutir como a formacdo recebida no
ambito universitario revela-se na escrita dos relatérios. Ou seja, con-
siderando-se que a escrita dos relatérios se realizou por estudantes
de graduacdo, estamos tomando como premissa que as teorias estdo
bastante afloradas e, assim, devam sem embasadoras de reflexdes vi-
venciadas no cotidiano escolar.

Contudo, ao ler os relatérios de estagio, hd um primeiro dado que
nos chamou bastante aten¢do com relagdo as criangas: elas aparecem
essencialmente no trabalho em sala de aula. E como se ndo existisse
interacdo, ou elas proprias inexistissem, fora daquele espaco.

Nos dez relatorios analisados, somente trés vezes ¢é relatada al-
guma atividade com elas fora da sala de aula, mais especificamente em
uma visita ao Instituto Butanta e aos museus a ele ligados (aparece em
dois relatorios) e uma atividade realizada na quadra da escola. Con-
tudo, ndo ha nenhuma descri¢cdo de suas interacdes ou aprendizagens,
nem uma reflexao do aproveitamento pedagogico da experiéncia para o
desenvolvimento cognitivo ou social da crianca, ainda fosse que focado
apenas na aquisi¢ao da escrita.

O que encontramos nesses relatos sdo descri¢des simples da ati-
vidade realizada, como, por exemplo, em:

Exemplo 1

“(...) comegamos a descer com os alunos para a quadra para que
pudessem realizar atividades fisicas como futebol e a brincadeira de
corre cutia, (...) brincamos de jogo da memdria e comegaremos a pintar
com guache”.

Pode-se observar que nesse trecho o foco da descrigdo € o rela-
to da atividade e ndo a crianga. Esta estd completamente apagada da
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descrigdo, tanto que somente ha uma mengao a elas, a palavra “alunos”,
mas esta serve somente como adjunto a palavra “descer”, ndo sendo
nem o sujeito do verbo, muito menos o foco semantico da orago. Se a
frase tivesse sido escrita, por exemplo, “Os alunos desceram conosco
para a quadra”, ela colocaria o aluno como centro do processo, pois
ele seria o sujeito da acdo e ndo os adultos (professora e estagiaria),
tal qual foi escrita. Além disso, a descricdo desse trecho nos remete
a escola somente pela utilizagdo do termo “alunos”, mas, se o retirar-
mos, poderiamos utiliza-lo para descri¢do de qualquer outra situagdo
no mundo, ndo trazendo nenhuma informagao relevante do processo de
ensino-aprendizagem desenvolvido no ambiente escolar.

A estagiaria ndo discute, por exemplo, a reagdo das criangas na
atividade, o relacionamento entre elas, a interacdo com as professoras,
ou ainda como alguma atividade desenvolvida em sala de aula em que
a escrita estivesse envolvida poderia ser vista nas brincadeiras. Além
disso, os questionamentos que podem ser feitos sdo: sera que a crianga
com dificuldades no desenvolvimento da escrita tem alguma dificul-
dade nas brincadeiras descritas? Ou ainda o inverso: as criangas que
se saem muito bem nas atividades em sala de aula também desempen-
ham com maestria atividades fisicas e motoras? Esperavamos encontrar
aqui reflexdes por aparte das estagiarias sobre isso, uma vez a formagao
em Pedagogia propicia o conhecimento sobre as diferentes fases do
desenvolvimento infantil — seja cognitivo, seja de escrita — e seus com-
portamentos. Varios sdo os autores que tratam sobre o assunto, como
Ferreiro, Teberosky, Piaget, Vigotsky, entre outros, que fazem parte da
bibliografia basica do curso.

Com relagdo ao trabalho em sala de aula, surge outro dado rele-
vante: somente ha descri¢des sobre a aquisi¢do (ou ndo) da escrita.

Se levarmos em conta que o projeto Ler e Escrever — toda for¢a
ao 1° ano tem como foco a aquisicdo da linguagem escrita, diriamos
que os relatos sdo pertinentes. Porém, quando pensamos que o objeto
de andlise das estagiarias sdo as criangas e o processo de aprendizagem
da leitura e da escrita por criangas, ¢ de se esperar que muitas outras
coisas relacionadas ao universo infantil aparecam para verificar essa
aprendizagem. Principalmente se levarmos em conta que, como ja foi
discutido anteriormente, todas as estagiarias provinham do curso de
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Pedagogia e imaginavamos que, com a extingdo dos cursos de magisté-
rio®, houvesse maior preparo para a analise da crianca em sua formagao
e desenvolvimento.

Mesmo quando levamos em conta os relatos sobre a aquisi¢ao
da escrita, saltam aos olhos dois aspectos: o primeiro com relagdo ao
conhecimento da area e o segundo acerca da concepgdo de crianga in-
trinseca as descrigoes.

Somente uma das quatro estagidrias demostra conhecimento
sobre aquisi¢do da escrita por criancas. Essa aluna estava cursando
o segundo ano e nos quatro relatorios realizados por ela ha citagdes
de Emilia Ferreiro para embasar os dados levantados e constantes re-
flexdes procurando conciliar teoria e pratica. E o que podemos ver nos
exemplos abaixo:

Exemplo 2

2.1 (...) no relatorio desse més pretendo analisar especificamente
o progresso de quatro alunos da minha sala em relagdo a aquisicdo da
lingua escrita. (...) Observando as sondagens que eles fizeram ao longo
do primeiro semestre e no comego do segundo, foi possivel visualizar
as fases que, geralmente, as criangas passam quando estdo sendo alfa-
betizadas, segundo a autora Emilia Ferreiro. Fases estas que mostram
como as criangas em processo de alfabetizagdo sdo ativas na construgéo
de seus conhecimentos formulando problemas e interpretagdes.

2.2(...) O que me intriga é que ele coloca a vogal para representar
a silaba oral ele coloca a consoante para escrevé-la, entdo de certa for-
ma, o Bruno entendeu que as vogais atribuem som para as consoantes,
sO que apesar disso, ele ainda ndo assimilou que é necessario as duas
letras juntas para compor a silaba.

O Exemplo 2 sdo dados produzidos pela mesma estagiaria em dois
relatorios distintos. Podemos observar que embora exista um esforgo da
estagiaria em relacionar o conhecimento adquirido com a pratica que
esta vivenciando (Exemplo 2.1), ela acaba por reforgar a falta de uma
das criangas por ndo ter adquirido a leitura (Exemplo 2.2). Embora ela
utilize a expressdo “o que me intriga” — que nos levaria a pensar que ela
esta refletindo sobre o processo de aprendizagem da crianga e, portanto,

6  Essa questdo estd sendo discutida em minha dissertagdo de mestrado, “Do Magistério a Peda-
gogia: mudangas na formacao de professores”.
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fazendo uma ponte com a teoria que ela propria cita — é possivel ob-
servar que ela ndo assimilou realmente a teoria estudada, ndo se dando
conta de que a produg@o do aluno Bruno faz parte do processo de aqui-
si¢d0 da escrita tal como descrito pela autora citada no relatorio.

Em contrapartida, a estagiaria que estava no penualtimo ano do
curso revela: “trabalhei com diversas atividades, muitas intuitivamente,
j& que meus conhecimentos com alfabetizagdo no comego ndo eram
muitos”; contudo em nenhum dos relatorios apresentados ela demonstra
o conhecimento adquirido sobre o assunto.

Ha de se considerar a importancia do estagio na formagao do pro-
fessor, principalmente, quando é uma oportunidade como a do projeto
aqui discutido em que o estagiario ndo se coloca somente na posigdo de
pesquisador-observador, mas de um ator do fazer pedagdgico partici-
pando do cotidiano escolar ativamente e, a partir da experi€ncia, pode
refletir sobre a teoria. Entretanto, a questdo aqui levantada é com relagdo
a formacao tedrica adquirida pelas alunas-estagiarias ao longo do curso
de graduagdo. As perguntas que ficam so: sera que a universidade esta
formando professores realmente habilitados para a realidade do coti-
diano escolar? Por que os estagiarios dissociam a teoria da pratica em
seus relatorios? O que falta: conhecimento teérico, reflexdo ou espagos
para a associagdo de ambos? Embora o foco deste trabalho ndo seja res-
ponder a essas perguntas, acreditamos ser importante levanta-las para
suscitarmos mais discussdes sobre o tema.

Outro tipo de descrigdo comum nos relatorios contém avaliagdes
subjetivas vagas, como, por exemplo, “divertida e sem maiores proble-
mas com a visitagdo”, “interessante e enriquecedor para as criangas”
— sem, contudo, explicitar-se o que significa ser “enriquecedor”, “diver-
tido” ou “sem problemas”. Novamente inimeras elucubragdes podem
ser feitas: foi enriquecedor porque as criangas tiveram contato com algo
que nunca tinham tido?; ou porque puderam praticar a leitura e escri-
ta em outro ambiente que ndo a sala de aula?; ou porque interagiram
intensamente com o meio ¢ entre si? Enfim, essas, entre muitas outras
perguntas, ficam em aberto, ja que ndo ha no relatério nenhuma outra
analise sobre os fatos.

Somado as descrigdes subjetivas, o tom pejorativo, refor¢ando a
falta daquilo que a crianga ainda ndo ¢, ndo desenvolveu ou ndo tem,
como ja citamos anteriormente, ocorre com certa frequéncia nos relato-
rios. E o que podemos ver nos exemplos abaixo:
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Exemplo 3
“mesmo as criangas ndo lendo as explicagdes escritas nas expo-
sicdes dos museus, creio que foi uma experiéncia nova para os alunos”,

Exemplo 4

“com essa atividade é possivel perceber que alguns alunos que
consideramos alfabéticos ndo consegue entender o que léem, cada pala-
vra lida em uma frase, por exemplo, fica solta no entendimento nio ha
encadeamento, conexoes entre elas”.

A escolha das palavras para relatar nos diz muito da forma como
as observadoras veem o processo de aprendizagem. A palavra “mesmo”
e as expressoes “ndo consegue”, “ndo ha”, por exemplo, levam o leitor
a fixar naquilo que ndo é, na auséncia que, no caso da alfabetizacdo, é o
conhecimento e dominio da leitura e escrita. Tal fato chama a atengao,
uma vez que se trata de alunas que estudam o desenvolvimento infantil,
como dito anteriormente, ¢ deveriam conseguir ver esses processos de
forma diferenciada, ou seja, na perspectiva daquilo que a crianga ja é
capaz de realizar. Muitos sdo os autores estudados nos cursos de Peda-
gogia que tratam do assunto.

Autores como Montessori, Pestalozzi, Comenius ¢ Rousseau
trazem a perspectiva das potencialidades das criangas em seus diver-
sos ambitos de aprendizado. Piaget e Vygotsky, por exemplo, discorrem
sobre o desenvolvimento cognitivo infantil; além de Ferreiro ¢ Tebe-
rosky que trazem a tona conhecimentos sobre o processo de aquisigdo
da linguagem escrita. Todos esses autores, para exemplificar somente
alguns, fazem parte da bibliografia basica do curso de Pedagogia e, com
certeza, foram estudados pelas estagiarias em questdo. Chama-nos a
atengdo o fato de, na grande maioria dos relatdrios analisados, ndo ha-
ver evidéncias de um conhecimento adquirido pelo estudo dos autores
acima mencionados, por exemplo. E aqui ndo estamos nos referindo a
simples citacdes desses autores ou de trechos de suas obras; muito pelo
contrario, estamos nos referindo ao fato de que diante da leitura dos
relatorios ndo € possivel observar um olhar mais atento, por parte das
graduandas, para o desenvolvimento das criancas que tém diante de si,
olhar esse que as diferenciaria (as graduandas) de qualquer outra pessoa
que ndo tenha tido a mesma formagéo que elas.
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Tal fato nos faz reiterar a questdo: com o fim do magistério e a
obrigatoriedade do curso superior em Pedagogia, o que de fato contri-
buiu para a melhora na formagao desse profissional?

Entre o ver e o refletir, a crianca desaparecida

Finalmente, a maneira como a crianga ¢ vista e entendida tam-
bém nos chama a atencao.

Nos dez relatdrios o ser infantil aparece ressaltado em suas fal-
tas, naquilo que ainda ndo possui ou ndo se adequou, no que precisa
alcancar, em sua defasagem ao esperado pelo mundo adulto. Ou seja, a
crianga ¢ vista como alguém que um dia sera e nao pelo que ja é.

As etapas de desenvolvimento da aquisi¢do linguistica propos-
ta por Ferreiro sdo utilizadas pelas estagiarias como instrumento para
dar visibilidade ao que a crianga ndo ¢ capaz de realizar — atitude que
por si s6 ja demonstra ndo compreensao da teoria. Falas como “os alu-
nos tem dificuldade em fazer leitura de imagem”, “alguns alunos nao
progrediram quase nada”, “‘ele ndo tem vontade de aprender”, “eles ndo
conseguem compreender o que leem” sdo comuns € ndo contém uma
analise mais aprofundada do porqué ocorrem — sera por que ¢ normal
para a idade?; ou por que o ambiente ¢ a forma de ensinar ndo sdo
interessantes, ou suficientes?; ou ainda, por que foram arrancados da
ludicidade’ bruscamente e resistem ao que lhes esta sendo imposto?

Com relagdo a ultima pergunta, cabe analisar como a ludici-
dade (entendida como ociosidade no ensino fundamental) ¢ vista de
uma forma negativa pelas futuras professoras. O ritmo diferenciado de
producdo e realizacdo das atividades normalmente incomoda, pois as
criangas que concluem mais rapidamente comecam a “fazer bagunga”;

portanto, ¢ necessario manté-las ocupadas.

7  Ajustificativa do governo brasileiro para a ampliagdo do Ensino Fundamental para nove anos
era que a medida garantiria a ampliagdo do direito a educagdo para as criangas de 6 anos de
idade, em especial as pobres e excluidas do sistema educacional. Na proposta inicial o primei-
ro ano deveria ser um momento de transi¢@o entre a educagdo infantil e os anos vindouros do
ensino fundamental. Todavia, como os professores sdo intensamente cobrados por alfabetiza-
rem as criangas, a ludicidade, que deveria fazer parte do processo de transicdo, foi deixada
de lado e as criangas permanecem a maior parte do tempo fechadas nas salas de aula fazendo
atividades para o desenvolvimento da escrita e do raciocinio matematico.
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Exemplo 5

“pensando na ndo ociosidade entre o intervalo de uma atividade e
outra, colocamos a disposicao dos alunos pranchas de textos (...) esta foi
uma forma encontrada para evitar o 6cio entre uma atividade e outra”.

A faixa etaria dos alunos do primeiro ano do ensino fundamental
1 éde 6 ¢ 7 anos. Sdo criangas que, até o ano anterior, tinham um tempo
diferente relacionado ao brincar e a visdo de ludicidade. Esse também
¢ um assunto que faz parte do curso de Pedagogia e, no entanto, pare-
ce-nos que somente pelo fato de as criangas terem entrado no ensino
fundamental esse aspecto tdo relevante da formagdo infantil é deixado
de lado, posto em segundo plano como algo ndo tio relevante.

E sabido que ha uma forte pressio para que os alunos sejam
alfabetizados na idade considerada pelo governo como certa. Essa é,
inclusive, uma das propagandas politicas utilizadas pelo governo (al-
fabetizar exatamente no primeiro ano do ensino fundamental I) e, por
isso, até poderiamos esperar certo preenchimento de espacos pela pro-
fessora regente de maneira a otimizar o tempo para alcangar a meta a
ela imposta. Porém no dado apresentado acima, a estagiaria se coloca
como participante do processo — com o verbo colocamos — de pensar
estratégias para que as criangas ndo ficassem sem atividade de leitura e
escrita, sem considerar que elas podem adquiri-los em outras situagdes,
inclusive, ladicas. Mais uma vez, a formagao recebida ndo vem a tona
contribuindo para uma reflexdo do processo e de todos nele envolvidos.

No outro extremo, o aluno que ndo termina juntamente com
os outros € visto como problematico, quando ndo com algum tipo de
doenga, como podemos ver no trecho a seguir:

Exemplo 6

“Tiago tem sete anos. Desde a primeira ida a escola foi apresen-
tado como alunos com necessidades especiais por ter tido meningite
quando pequeno e haver a suposi¢do de que este evento trouxe algum
comprometimento intelectual. Tem fala estruturada, bons argumentos,
mas um tempo de atengdo bastante curto. Durante uma explicagdo ele
sempre encontra algo que o distraia e com o qual possa brincar (a blusa,
o ténis o cabelo dos outros). Ha dias em que passa a manha ocupando-se
com o lapis e quando o olho tenho a certeza de que esta fazendo o que
¢ realmente mais interessante e divertido para ele naquele momento,

Revista Ensayos Pedagdgicos « 195
Edicion Especial, 2020
183-202, ISSN: 1659-0104, EISSN: 2215-3330



Tathiane Graziela Cipullo

tal sua satisfacdo. Intervimos pedindo para que ele se concentre, que
escreva o que sabe (ele € silabico) ™.

O trecho acima ¢ bastante instigante € nos traz uma série de
possiveis analises.

O primeiro dado relevante é que o aluno é apresentado como ten-
do um comprometimento intelectual resultante de uma meningite, mas
ndo ha nenhuma descrigdo de atividade que comprove essa deficiéncia.
Muito pelo contrario. O tnico “problema” apresentado na descrigao fei-
ta pela estagiaria é o fato dele ser distraido, mas a0 mesmo tempo em
que ela coloca isso como um problema, faz a observacao de que Tiago
o faz porque se satisfaz mais com outras coisas e ndo com o que estdo
tentando lhe ensinar. A estagiaria poderia ter aproveitado e registrado o
que a professora estava ensinando e de que forma o fazia para que o alu-
no achasse mais interessante brincar com o lapis. Podemos utilizar esse
momento como reflexdo sobre o fato que discutimos anteriormente, de
as criangas serem muito pequenas e serem abruptamente retiradas da
ludicidade para serem tratadas como adolescentes, ou mesmo adultos,
que teoricamente deveriam ter maior atengao aquilo que esta sendo dito
pelo professor.

Vale ressaltar que esse dado foi colhido do relatério entregue no
més de agosto e o fato de 0 menino ser silabico nao é absurdamente fora
dos parametros colocados com relagdo a aquisicdo da leitura e escrita
para as criangas do primeiro ano. Tal fato reforca ainda mais o valor
negativo dado pela instituigdo e pela estagiaria ao afirmarem que Tiago
possui comprometimento intelectual, quando na verdade o que o dado
revela ¢ exatamente o contrario: Tiago ¢ somente uma crianga, como
outra qualquer, que gosta de brincar e se distrai quando o que estdo lhe
apresentando ndo lhe ¢ interessante, ou ainda que pode estar resistindo
ao ambiente que lhe é imposto.

Com relagdo a introdugdo das criang¢as ao ambiente e cotidiano
escolar, encontramos também algumas descrigdes, tal como segue:

Exemplo 7

(...) foi possivel observar um progresso por parte dos alunos,
principalmente, no que se refere as adaptagdes das criangas as praticas
e habitos escolares. Afirmo isso, porque alguns professores contaram
que, no inicio do ano letivo, muitos alunos nido sabiam se compor-
tar em uma sala de aula, ndo sabiam pegar em um lapis direito e nem
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sabiam qual era a forma correta de escrever em um caderno. No en-
tanto, atualmente, os alunos ja se habituaram ao cotidiano escolar,
portanto, ja aprenderam os codigos da cultura escolar. Assim sendo,
ja sabem segurar corretamente em um lapis, aprenderam que se escreve
da esquerda para a direita, também ja se acostumaram a pegar o caderno
de classe quando ha exercicios para se copiar da lousa e, por ultimo,
quando a professora pede para eles colocarem a agenda na sua mesa,
eles atendem-na automaticamente.

Além de, novamente, a crianga € seu universo ndo aparecerem,
¢ reforgada uma visdo de que “aluno bom é aquele que melhor se
adaptou”. Tal construcdo se da por meio das palavras em negrito no
texto. Essa é uma concepgdo de escola centrada no adulto e nas ima-
gens estereotipadas de que a crianga deva se “comportar” como um
adulto em miniatura.

O controle ¢ a disciplinarizagdo do corpo foram a maneira que
o homem moderno encontrou para controlar exércitos, por exemplo,
através de uma coercdo ininterrupta, de controle absoluto de atividades
e esquadrinhamento do tempo, espaco e movimentos (Foucault, 1999).
A mesma ldgica foi transferida para o ambiente escolar: tempos de ini-
cio e término de aulas (geralmente 50 minutos), carteiras enfileiradas,
pouca possibilidade de movimentag@o no espacgo, exigéncia de atengdo
constante sem oportunidade de ociosidade e atividades corporais de-
vidamente orientadas. Aqueles que ndo se “adaptam”, “habituam” ou
“comportam” dentro do desejado sdo considerados maus alunos ou,
ainda pior, s8o taxados de possuir alguma deficiéncia e encaminhados a
medicalizagdo, a maneira com a qual a escola do século XXI encontrou
de continuar a controlar os corpos das criangas®.

Era de esperar que a estagiaria fizesse alguma reflexdo sobre o
assunto. Contudo, ao invés disso ela adere ao discurso escolar repro-
duzindo-o sem, de fato, olhar para a crianga e ponderar sobre o sistema
em que ambas estdo inseridas. Assim, nem a crianga, nem a estagiaria
aparecem como sujeitos ativos do processo de ensino-aprendizagem,
uma vez que cabe a primeira “adequar-se” e “atender automaticamente”
as ordens da professora e, a segunda, imitar comportamentos estereoti-
pados do bom professor.

8  Sobre esse assunto ler a dissertagdo de mestrado “Aquilo pelo que se luta nos discursos sobre
TDAH dirigidos a professores e pais” (Galhardo, 2014).
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Ainda sobre o estereotipo do bom aluno a partir a perspectiva
adultocéntrica, encontramos o seguinte dado:

Exemplo 8

A Jheinfer ja é o oposto do Vitor, pois ela é uma aluna faltosa e
mesmo quando vem para a escola, ndos se esforga para fazer as ligoes,
na verdade, ela ndo tem vontade em fazer os exercicios, quando falo
para ela que so assim ela aprendera a ler e a escrever ela me respon-
de que ndo quer aprender. Ela gosta de brincar, arrumar-se, colecionar
figurinhas, mas estudar ndo lhe atrai. Creio que, no caso dela, o que oco-
rre ¢ falta de maturidade, eu posso perceber isso comparando-a com os
outros alunos que vem para escola conscientes que estdo la para apren-
der e estudar. Essa questdo de maturidade ¢ essencial se pensarmos no
cotidiano escolar que exige disciplina por parte do aluno, sabendo que
ha hora para estudar e para brincar e conversar. A Jhenifer é uma crianca
que ndo deveria estar na 1* série e sim na pré-escola, onde as atividades
ludicas s@o mais presentes que no ciclo I. com a nova lei da entrada das
criangas com 6 anos no ensino fundamental, creio que o problema da
imaturidade dos alunos aparecerdo cada vez mais e, por isso pode des-
encadear um histdrico de fracassos para a crianga.

Podemos observar nesse trecho que a nogao de infancia ¢ vista,
pela estagiaria, como algo negativo: a aluna “gosta de brincar”, ndo ¢é
“consciente” do seu papel na escola e € imatura, por isso ndo deveria
estar ali. Ha uma supervalorizagdo da disciplinarizacdo e daqueles que,
aos seis anos de idade, j& se adequaram ao “cotidiano escolar” e sabem
“que ha hora para estudar e para brincar e conversar”’; em contrapartida,
ndo ha qualquer discussdo sobre a pedagogia ou metodologia adotadas
pela professora — ou pela escola enquanto institui¢do —, ou ainda sobre
o0s tempos e espagos propiciados para a crianga se expressar, brincar e ir
se encantando pelo processo de aprendizagem dos contetidos escolares.

A estagiaria atribui, ainda, o fracasso escolar as criangas e a sua
imaturidade para estar na escola, sem ao menos fazer qualquer reflexdo
sobre a politica publica que estava entrando em vigor naquele momento
(a“nova lei” citada no dado). Em 6 de fevereiro de 2006, foi promulgada
da Lei Federal n° 11.274 que obrigava a entrada de criangas de seis anos
no Ensino Fundamental I, alterando, portanto, o tempo de permanéncia
nesta etapa da escolarizagdo, que passou de oito para nove anos. Na
época em que entrou em vigor a citada lei, muito se discutiu sobre as
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questdes da infincia e o impacto causado na vida da crianga que pas-
saria a entrar mais cedo na escola. Embora tivesse havido por parte da
Secretaria Municipal de Educagéo resisténcia em coloca-la em pratica,
passando a vigorar nas escolas municipais somente no ultimo ano esti-
pulado pelo Governo Federal como limite a implantagdo, a estagidria
poderia levantar tal discussdo e, a partir do dado empirico, discutir o real
impacto na vida das criangas e, também, no ambiente escolar.

Por ultimo vale analisar o silenciamento das criancas por parte
das estagiarias. Foi proposto para elas que no ultimo relatério fizessem
entrevistas com as pessoas da escola. As duas estagiarias que entre-
garam esse relatorio final entrevistaram os professores e coordenagao,
mas ndo as criangas. Uma das estagiarias chega a mencionar o pedido
feito para esse trabalho: “Para o final do projeto Ler e Escrever foi pe-
dido para que recolhéssemos depoimentos da coordenagdo, dos alunos
e do professor sobre 0 nosso desempenho no projeto”.

Embora na descri¢do da atividade estivesse que deveriam en-
trevistar os alunos, estas ndo foram realizadas. Nao ¢ possivel afirmar
categoricamente por que as estagiarias ndo entrevistaram um aluno
sequer, mas, diante dos dados analisados até aqui, podemos levantar
algumas hipoteses.

Primeiramente, poderiamos dizer que diante de uma viséo educa-
cional adultocéntrica os sujeitos mais importantes sdo os adultos, pois
esses ja sao, diferentemente das criangas que, em formagdo, ainda vdo
ser. Assim, numa escala de importancia da-se voz aqueles que tem poder.

Uma segunda hipotese seria pensar que as estagiarias, talvez, ti-
vessem considerado que as criangas ndo teriam algo de relevante para
falar sobre o trabalho que elas desempenharam. Sobre isso, uma das
estagiarias declara:

Exemplo 9

A respeito das criangas da minha sala eu ndo gravei depoimentos,
pois pensei que seria mais interessante pedir para elas me escreverem
algo ou mesmo desenharem, ja que elas estdo em processo de alfabe-
tizagdo e o projeto foi criando justamente, com o intuito de auxilia-las
nesse processo. Sendo assim, apds informar aos alunos sobre a minha
saida e tentar explicar o porqué, pedi para eles me escreverem ou des-
enharem algo.
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Nesse exemplo podemos observar duas caracteristicas proemi-
nentes de como a estagiaria entende e enxerga as criangas: 1) como
a crianga esta na escola para aprender a ler e a escrever ela deve ex-
pressar-se, prioritariamente, através da escrita como uma forma de
demostrar seu aprendizado, e validar a presenga da estagiaria na sala de
aula; 2) o pedido da estagiaria para as criancas ¢ completamente vago
— “escreverem ou desenharem algo” — o que nos leva a pensar que a
futura professora desconsidera que as criangas possam ter uma opinido
sobre seu trabalho com elas. Ao pedir que fagam “algo” ela ignora o
direcionamento que lhe foi dado na universidade (o de entrevistar os en-
volvidos sobre seu desempenho no projeto), a0 mesmo tempo em que,
novamente, apaga a crianga como sujeito do processo de ensino-apren-
dizagem e possuidor de opinido.

Assim sendo, os dados que aparecem com relagdo as criancas
estratificam-se no campo emocional:

Exemplo 10

A despedida com as criangas foi muito calorosa, algumas cho-
raram e todos os outros me abragaram muito forte, manifestando sua
tristeza com a minha saida.

Nesse momento, elas sdo citadas de forma positiva por meio
de termos como “calorosas”, “solidarias” etc., os quais demonstram
“tristeza” com a partida da estagiaria, o que no entendimento desta ¢é
sinénimo de um bom trabalho desenvolvido.

Consideracoes finais

A andlise dos relatorios de estagios nos traz, principalmente, dois
indicios relevantes sobre a formagdo do professor destinado a trabalhar
com criangas.

O primeiro a se considerar ¢ sobre a relacdo teoria e préatica.
Durante o curso de Pedagogia hd uma gama de autores estudados que
tratam desde o fazer pedagégico até o desenvolvimento infantil. O
profissional formado nesse curso serd um especialista da infancia e,
portanto, espera-se dele um olhar diferenciado a respeito da crianca,
seus conhecimentos e suas fases de desenvolvimento. Na contramao
do esperado, os relatorios ndo apresentaram esse diferencial e nos im-
pelem a levantar alguns questionamentos: 1) por que os estudantes
de Pedagogia ndo conseguem associar as teorias estudadas no ambito
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universitario as praticas do cotidiano escolar?; 2) que diferenga ha entre
o profissional formado em Pedagogia e os de outras licenciaturas?; 3)
houve diferenca na formagdo do professor da infancia com a extingdo
dos magistérios e a obrigatoriedade do ensino superior?

A segunda questdo a ser considerada é a maneira como a crianga
¢ vista e entendida pelas estagiarias. Como pudemos observar, a crianga
como tal, com suas caracteristicas proprias, seu universo, suas fases de
desenvolvimento, esta suprimida dos relatdrios. O olhar do pedagogo
para essas questdes simplesmente ndo aparece e, por consequéncia, a
crianga também nao.

O aluno ndo ¢ descrito nos relatorios como o ente principal do
ambito escolar, ou o sujeito ativo ou, tampouco, como um ser humano
em formacdo, mas tdo somente como coadjuvante do processo, um su-
jeito passivo e repleto de faltas. Em um momento em que aparentemente
a crianca tem um espac¢o muito grande no meio social, como detentora
de muitos direitos, por exemplo, ha de se questionar por que as futuras
professoras ndo os enxergam. Alguns questionamentos também podem
ser levantados sobre isso: 1) sera que o discurso em torno da crianga, o
qual diz que ela € supervalorizada na atual sociedade, ndo condiz com a
realidade vivenciada?; 2) sera que a infancia ¢ entendida, pelas futuras
professoras, como uma fase em que o ser humano precisa ser moldado,
assim como uma folha de papel em branco precisa ser escrita?; ou ainda
3) as estagiarias simplesmente reproduziram os discursos produzidos
naquele ambiente sem se darem conta de que o faziam?

Enfim, como deixamos claro no inicio do topico, acreditamos
que essa discussdo esta longe de chegar ao final. Contudo, faz-se ne-
cessario refletirmos e a aprofundarmos para que possamos chegar as
conclusdes de onde estdo os erros — se ¢ que eles existem — e, entdo,
propormos mudangas.
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