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Resumen

Este ensayo tiene dos propositos. El primero es exponer
los altibajos discursivos, que presentan los estudiantes
universitarios de primer ingreso del Centro de Estudios
Generales (CEG) de la Universidad Nacional, respecto
del uso de los conectores discursivos en ensayos acadé-
micos; esto como secuela de la ensefianza gramatical de
la lengua materna. El segundo es compartir el disefio de
una propuesta didactica orientada a la ensefianza estraté-
gica de este recurso lingiiistico, a fin de mermar las defi-
ciencias discursivas en torno a la cohesion textual en los
cursos de expresion escrita, en el nivel de educacion su-
perior. Dichos propdsitos constituyen algunos rendimien-
tos del Trabajo Final de Graduacion, para optar por el
grado de Magister en Educacion con énfasis en Docencia
Universidad en la Universidad Nacional.
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tratégica, estudiantes universitarios de primer ingreso del
CEQG, ensayos académicos.
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Abstract

This essay has two purposes. The first one is to show the
ups and downs of discourse, presented by freshmen from
the Centre for General Studies (CEG) at “Universidad
Nacional” in the use of discourse connectors in academic
papers as a consequence of the grammatical teaching of
the mother tongue. The second one is to share the design
of a didactically oriented strategic teaching of this lan-
guage resource in order to diminish the discursive gaps
surrounding textual cohesion in writing courses at the
higher education level. These purposes are some of the
results from a Final Graduation Project from the Master’s
Degree Program in Education with an emphasis on Uni-
versity Level Teaching from “Universidad Nacional.”

Keywords: discourse connectors, strategic teaching, di-
dactic proposal, academic essays, freshmen college stu-
dents of CEG.

Introduccion

La escritura es importante en la escuela porque
es importante fuera de la escuela, no al reveés.
E. Ferreiro

| revisar la literatura actualizada, en materia de lingiiistica, en

particular, aquella que versa sobre la ensefianza de la escritura

en lengua materna, observo un antagonismo entre dos enfo-
ques: el gramatical y el discursivo. En el primero, la concepcion de
lengua se homologa a una “bella expresion del pensamiento”, materia-
lizada a través de un conjunto de reglas morfosintacticas, semanticas y
de excepciones, que convergen en el uso “correcto” de la produccion
oral y escrita (Sadnchez, 2004; Silveira, traducido por Matoso, 1999). En
el segundo, la lengua se esboza como una practica social, que se adap-
ta a diversas situaciones comunicativas, por medio de las siguientes
adecuaciones lingiiisticas: la variacion (dialectal o estandar), el registro
(general-especifico, objetivo-subjetivo), el tipo de texto (informativo,
argumentativo, narrativo, descriptivo) y la relacion entre los interlocu-
tores (formal-informal) (Cassany, 1999; Calsamiglia y Tusén, 2007).
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Por ello, el enfoque gramatical se aboca al estudio fragmentado de
elementos lingiiisticos como la palabra, la frase y la oracion, con el propo-
sito de discriminar los usos correctos de los incorrectos; mientras que el
enfoque discursivo se basa en la funcionalidad del discurso dentro de un
ambito especifico; es decir, las caracteristicas, la tipologia y las secuencias
textuales; asi como el nivel de especializacion del lenguaje, segun el medio
profesional o social. Asimismo, examina las competencias cognitivas inhe-
rentes a todo proceso de redaccion, a saber: la generacion, la esquematiza-
cion, la construccion y la reformulacion de ideas (Sanchez, 2004).

A partir de esta contextualizacion, cabe interrogarse ;Cual ha
sido el enfoque que ha predominado en la ensefianza formal de la ex-
presion escrita, en Costa Rica? La mayoria de las investigaciones sobre
el tema revela; por una parte, que el sistema educativo ha optado por
una clara inclinacion purista del lenguaje, que ha permeado los progra-
mas de cursos y los libros de texto; por otra parte, que dicha tendencia
constituye la causa del insuficiente dominio del codigo escrito por parte
del estudiantado, a lo largo de la Educacion Basica, Diversificada y
Superior (Rojas y Umana;1986; Jiménez, 1987; Quesada y Ramirez,
1993; Garita, 2001 citados por Sanchez, 2006).

Asi las cosas, en las paginas siguientes, evidenciaré la importan-
cia del aprendizaje de la escritura formal, desde el estudio de la textua-
lidad. En el caso que nos ocupa, destacaré la cohesiéon como propiedad
textual, a fin de conectar ideas en discursos académicos. Para situar
a los lectores no especializados, precisaré qué son los conectores dis-
cursivos, cual es su tipologia y sus funciones, segun los axiomas de
Montolio (2000, 2001). Luego, expondré los altibajos discursivos, que
presentan los estudiantes universitarios en lo concerniente al uso de este
recurso lingiiistico, lo cual justificard la descripcion de una propuesta
didéctica orientada a la ensefianza estratégica de los conectores, a fin
de subsanar algunas deficiencias, en materia discursiva, patentes en los
cursos de expresion escrita de nuestras universidades.

Importancia del estudio de la textualidad: La cohesion como pro-
piedad textual

De acuerdo con Cassany (1999), todo texto, sea oral o escrito,
constituye una unidad comunicativa, que permite accionar a los interlo-
cutores a través del uso lingiiistico determinado.
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Ahora bien, para que una comunidad de hablantes reconozca a un
texto como tal; esto es, que opere, de forma eficiente, como mensaje au-
téntico en una situacion comunicativa precisa, debe incluir un grupo de
rasgos llamados cualidades o propiedades del texto. Algunos de ellos
son: la coherencia (estructuracion global del significado del texto), la
concision (uso pertinente de palabras para transmitir una idea), la ade-
cuacion lingiiistica (escogencia de la variedad dialectal, de acuerdo con
el contexto) y el repertorio (variedad sintactica y 1éxica de un escrito).

Sin embargo, para nuestros efectos, la propiedad trascendental es
la cohesion. Esta se define, desde una perspectiva semantica, como una
red de conexiones entre los enunciados? de un mismo parrafo y también
entre los enunciados de distintos parrafos, de manera razonada. Enton-
ces, en este punto, surgen los conectores del discurso como uno de los
mecanismos cohesivos por excelencia.

(Por qué son tan importantes? Porque el objetivo primordial de
estas unidades lingiiisticas es garantizarle al lector una adecuada in-
terpretacion de la informacion a la cual se enfrenta al leer, para lue-
go asegurar el entendimiento total del mensaje. Asi, se convierten en
una suerte de guias para desentraiar el significado existente entre los
enunciados, sin lugar a equivocos. De ahi que, acertadamente, Montolio
(2001) establezca una metafora entre la funcion clarificadora de estos y
las sefiales de transito en la carretera:

(...) de la misma manera que las sefales viarias indican itinerarios
del tipo “curva peligrosa a la derecha”, “atencion: cambio de rasan-
te” o “direccion obligatoria”, las instrucciones que aportan los ele-
mentos que estamos analizando son del tipo: ““ la informacion que
viene a continuacion constituye la causa de la que se deduce la que
vendra detras”, “la informacion que sigue se opone en el razona-
miento argumentativo a la anterior”, o “atencion: ahora llega la con-

clusion y, por tanto, la informacion que realmente interesa. (p.21).

En consecuencia, el prescindir de la conexion, el infrautilizarla
o utilizarla, de forma inadecuada, supone la aniquilacion de la esen-
cia misma del texto, dado que estariamos ante una lista de enunciados

2 El enunciado se define como una unidad de comunicacion intencional vinculada a un contexto
determinado (Cervera, A., Hernandez, G., Pichardo, C., & Sanchez, J.: 2006, p. 505).
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ambiguos, o bien, carentes de sentido para la sociedad de hablantes
(Cassany, 2008). Ademas, se exterminaria la autonomia textual, con lo
cual nos sobrevendria la 7orre de Babel; en otras palabras, una gran
confusion que nos obligaria a averiguar a base de ensayo-error las in-
tenciones comunicativas del otro.

Conectores discursivos: Una definicion, una tipologia y multiples
funciones textuales

Segun Montolio (2001), los conectores discursivos son particulas
que evidencian la relacion l6gico-semantica entre dos 0 mas proposi-
ciones’, atinadamente, cuyo objeto es indicarle al lector cual es el sen-
tido del engranaje de los enunciados; es decir, si estos tienen la misma
categoria o si hay una jerarquizacion entre ellos, mostrando una secuen-
cia expositiva o argumentativa.

Para estudiar los conectores discursivos dentro de los ensayos
académicos del estudiantado universitario, adopté la clasificacion de
Montolio (2001) y de Calsamiglia y Tusén (2007), la cual se estructura
en aditivos y organizadores de la informacion discursiva, contraargu-
mentativos, consecutivos y de finalidad, de modo que siguiendo esta
tipologia, expondré las funciones de cada uno:

. Conectores aditivos y organizadores de la informacion discursi-
va: este tipo de conector posee dos funciones. La primera es in-
troducir informacion nueva, que conserva la misma tematica del
enunciado anterior. Por consiguiente, se explicita que la informa-
cion anterior y posterior al conector aditivo es parte de un mismo
bloque significativo. La segunda es organizar la informacion dis-
cursiva, al sefialar la estructura de un macroenunciado; asi pues,
dispone las ideas y las secciona en microenunciados, para que su
interpretacion sea mas facil. A su vez, dentro de esta funcion, se
encuentran los conectores que abren una serie discursiva, los que
presentan enumeraciones relativas al enunciado anterior y, por
ultimo, los que cierran una serie discursiva.

. No obstante, el hecho de que todos sean aditivos, no los hace idén-
ticos y, por tanto, intercambiables; de hecho, los organizadores

3 En este trabajo, el concepto de proposicion se equipara al de enunciado.
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de la informacion benefician la progresion discursiva y la distri-
bucion de datos, al mostrar un nuevo aspecto del tema, sin jerar-
quizar los enunciados que engloba.

Algunos de ellos son: asimismo, igualmente, de igual/ mismo
modo/ manera/forma, por una parte... por otra parte, por otro
lado, por su parte, a su vez.

Estos se distinguen de los que no solo introducen informacion
novedosa, sino que establecen un procedimiento argumentati-
vo e incluyen la jerarquizacioén de ideas, pues de los enuncia-
dos que abarca, uno es superior en relacion con el otro, debido
a que constituye la introduccion del argumento. A continuacion,
se ejemplifican: ademds, es mas, por anadidura, por lo demas,
incluso, inclusive.

Conectores contraargumentativos: expresan informacion con-
trastiva, que vincula los enunciados correspondientes a un solo
bloque discursivo. Ellos son: aunque, a pesar de (que), pese a
(que), si bien, pero, sin embargo, no obstante, ahora bien, con
todo, a pesar de todo, aun asi o de todas formas, mientras que,
en tanto que, sino que, en cambio, por el contrario 'y antes bien,
de todas formas, de todas manerasy de todos modos.

Dentro de estos, pero, sin embargo, no obstante y al contrario
introducen argumentos fuertes, desde una Optica argumentativa,
con lo cual anulan, semanticamente, los argumentos de las propo-
siciones anteriores. Por otra parte, los conectores si bien, aunque,
a pesar de, aun asi, pese a'y aun cuando introducen argumentos
débiles, pues su significado no es lo bastante contundente, para
frustrar la consumacion del argumento.

Conectores consecutivos: las oraciones causales y consecutivas
presentan una relacion de causa-consecuencia, que atafie a un
mismo grupo proposicional. Estas secuencias textuales encierran
una misma conexion semantica, en vista de que un fragmento ex-
hibe una causa y el otro la consecuencia. Sin duda, la expresion
se aclara mediante el uso del conector.

Para fines argumentativos, esta relacion es imprescindible, pues
el argumentar consiste en exponer y verificar como desde una
premisa se llega a una conclusion.

Dentro de ellos hay tres subgrupos: los que expresan la conse-
cuencia derivada de una causa (por eso, por ello o por esa/ tal/

Revista Ensayos Pedagodgicos Vol. VII, N° 2
17-34, ISSN 1659-0104, julio-diciembre, 2012



Tejiendo Ideas: Una Propuesta para la Ensefianza
Estratégica del Uso de Conectores en Ensayos Académicos

dicha/razon/ causa/ese motivo, de ahi que, por lo que), los que
enfatizan en una causa (porque, ya que, puesto que, visto que,
puesto que, dado que, debido a que) y los que enfatizan la conse-
cuencia (en consecuencia, por consiguiente, por tanto).

. Conectores de finalidad: introducen la causa como meta o pro-
posito que persigue el enunciado. Estos son: para (que), a fin de
que, con el proposito/ objeto de, de tal modo que.

La conexion inapropiada de ideas en ensayos estudiantiles es habi-
tar el pais de Babel

En la introduccion de este ensayo les anuncié€ que les exteriorizaria
las vicisitudes discursivas respecto de la conexion en los ensayos acadé-
micos de los estudiantes universitarios. Ahora, ustedes se preguntaran,
(Cual es la evidencia para sostener dicha tesis? a lo que les contestarée
que, en el transcurso de mis estudios de postgrado, realicé una investiga-
cion sobre el uso de los conectores discursivos en el Centro de Estudios
Generales de la Universidad Nacional, con estudiantes de primer ingreso,
provenientes de colegios publicos y residentes de la Gran Area Metropo-
litana (GAM), con el fin de obtener conclusiones sobre el comportamien-
to de este recurso lingiiistico y, a partir de este diagnostico, disefiar una
propuesta didéctica para su ensefianza en la educacion superior.

En cuanto a la metodologia, desde el punto de vista cualitati-
vo, realicé un andlisis l6gico-semantico de los conectores discursivos,
que se hallaban entre proposiciones de un mismo parrafo y también
entre proposiciones de transicion; es decir, de un parrafo a otro, a par-
tir de la tipologia citada arriba y de los criterios de uso, de variedad y
de matices de significado.

Para efectos de la presentacion de los resultados, en un primer
momento, expondré la variedad de conectores que empled la tota-
lidad de los estudiantes; en un segundo momento, trataré mediante
ejemplos particulares algunas incidencias de uso a las cuales llamaré
“habitar el pais de Babel”, en honor al desasosiego y, por ende, al
esfuerzo de los lectores para interpretar el significado de la informa-
cion que se pretende comunicar. En un tercer momento, comentaré
los hallazgos, que encontré en el corpus lingiiistico, en torno al cri-
terio de matices de significado.
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Las incidencias particulares del uso de los conectores discursivos
y algunos hallazgos referentes a los matices de significado los presen-
taré mediante tablas®, que incluiran los siguientes elementos: un titulo,
que aludira a la aparicion del conector discursivo en el grupo de pro-
posiciones en estudio y de un argumento (proposicion que expresa una
raz6n); el nimero de las proposiciones seleccionadas, provenientes de
diez ensayos estudiantiles (todas las proposiciones de cada ensayo se
enumeraron para identificar aquellas que contenian un conector discur-
sivo) y las proposiciones mismas.

Asi pues, dentro de los conectores aditivos y organizadores de
la informacion discursiva que emple6 el estudiantado se encontraron:
también, tampoco, ademas, asimismo, incluso (inclusive), por otro lado,
desde otro punto de vista, en primer lugar, en adicion, en conclusion 'y
a su vez, lo que indica una variedad moderada de esta clase de conector.

En general, se desprendio que el uso de conectores fue adecuado,
segun los postulados de Montolio (2001), pese a que su frecuencia fue
exigua. La mayoria de las conexiones efectuadas solo unieron enuncia-
dos. Para iniciar con las incidencias particulares del uso de este tipo de
conector, observen la siguiente tabla:

Tabla 1: Aparicion de conector aditivo y organizador
de la informacion discursiva y de argumento

Proposiciones enumeradas

14 | También, tiene poca credulidad el Ministerio de Obras Publicas y
Transportes

15 | de que no estuviera al tanto de la situacion

Notemos como en el argumento de la proposicion 14 se introduce
mediante el conector aditivo y organizador de la informacion discursiva
también, que suma informacion en un sentido positivo. Luego, obser-
ven la Tabla 2:

4 Estas tablas constituyen una adaptacion de las tablas originales, que se hallan en el trabajo Pro-
puesta didactica para la ensefianza estratégica de los conectores discursivos utilizados en la
produccion del ensayo académico escrito por los estudiantes de primer ingreso, matriculados en
el curso Expresion Oral y Escrita del Centro de Estudios Generales de la Universidad Nacional,
durante el II ciclo del 2012, no obstante, ambas tablas contienen los mismos elementos.
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Tabla 2: Aparicion de conector aditivo y organizador de
la informacion discursiva y de argumento

Proposiciones enumeradas

32 | En conclusion, este proyecto fue una muestra mas de la falta de
planeamiento e irresponsabilidad por parte de las autoridades cor-
respondientes ya mencionadas,

En esta tabla se revela el marcador de cierre en conclusion, en
el segmento textual 32, cuya mision es indicar el término de un grupo
proposicional, mediante la recapitulacion de ideas preliminares. Cabe
destacar que este segundo ejemplo representa las pocas veces que el
estudiantado organizo el discurso por medio de esta clase de conector.

(Qué fue lo que sucedid? ;Por qué no hubo continuidad en su
uso? Creo que los estudiantes dispusieron, unicamente, de estos co-
nectores porque son comunes en el intercambio lingiiistico diario, de
ahi que la mayoria de los catalogados como cultos estén ausentes. Asi-
mismo, el hecho de que casi no hayan utilizado conectores para abrir,
continuar y cerrar series discursivas indica que no ha habido un entre-
namiento logico-semantico respecto de los matices de significado (ex-
positivos-argumentativos) y, por ello, se desconocen las implicaciones
de usar uno u otro en un escrito formal.

En lo concerniente a los conectores contraargumentativos, los
estudiantes recurrieron a esta lista: pero, sin embargo, no obstante, al
contrario, si bien, aunque, a pesar de, aun asi, pese a'y aun cuando.
Cuando revisé los ensayos estudiantiles, observé, en algunos casos, un
deficiente empleo, ya que los utilizaron sin una intencion contraargu-
mentativa o los incorporaron en combinaciones contradictorias, desde
la semantica. Veamoslo en la Tabla 3:
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Tabla 3: Aparicion de conector contraargumentativo, conector
aditivo y organizador de la informacion discursiva

Proposiciones enumeradas

31 |cuando han sido este y los ultimos gobiernos de la oligarquia los
campeones en la depredacion y entrega de los recursos naturales.

32 | Pero ademas de toda esta farsa politica, ante estos hechos, en dias
pasados el Gobierno emitié un comunicado bajo el titulo “Posicion
del Gobierno de la Republica en relacion a la Ruta 1856”.

En este ejemplo es notable comentar la funcion del conector pero
dentro de la combinacién vinculatoria pero ademas en la proposicion
32, combinacion frecuente en el uso de la lengua. Si se retoma el con-
tenido de la proposicion 31, se cae en cuenta de que el conector pero
deberia expresar una contraposicion de ideas en la proposicion 32 y no
es el caso, ya que en ambas proposiciones se aprecia informacion de la
misma naturaleza semdntica (argumentos negativos sobre el tema por
desarrollar); por tanto, el uso de este conector es inapropiado. Siguien-
do la misma linea tematica, veamos la Tabla 4:

Tabla 4: Aparicion de argumento y conector contraargumentativo

Proposiciones enumeradas

25 | El Gobierno costarricense tiene fallas como cualquier otro sistema,

26 | pero la corrupcion ayuda a notarlas mucho mas,

27 | no obstante, 1o mas preocupante es la repercusion negativa

28 | que esta construccion de carretera ha desarrollado como una parte
de la cadena de acciones similares ocurridas en el pasado, el lla-
mado abstencionismo en las elecciones.

En la proposicion 25 se muestra un argumento seguido de dos
proposiciones que tienen por objetivo rechazarlo mediante los conec-
tores pero y no obstante en las proposiciones 26 y 27. Notese que, en
este sentido, no es posible, desde un punto de vista logico-semantico,
tener una secuencia de dos proposiciones, cuya funcion es el contraste
de ideas, pues si ambas apuntan al mismo objetivo, ;Como se llevara a
cabo dicha contraposicion?

Podria deducirse, grosso modo, que el uso inapropiado de esta
clase de conector se debi6 al descuido del contenido 16gico-semantico
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de los enunciados previos a los conectores contraargumentativos y a la
interferencia del registro coloquial de la lengua en el formal, ya que en
el primero se llevan a cabo deficientes combinaciones de conectores,
que son invalidas semanticamente.

En lo tocante a los matices de significado, el mismo ejemplo
de la tabla 4 sefiala un desconocimiento de estos, pues es redundante
emplear dos conectores con un matiz de significado fuerte, desde la
Optica argumentativa; no obstante, rescato el ejemplo de la Tabla 5
que denota un buen empleo:

Tabla 5: Aparicion de argumento y conector contraargumentativo

Proposiciones enumeradas

27 |Es un disparate pensar

28 | que el MOPT pueda con todo esta responsabilidad,

29 | cuando ya ha demostrado durante muchos afios su ineficiencia,

30 |elaborando carreteras con planos para una flota vehicular de hace
muchos afnos,

31 |Situacion que ha cambiado considerablemente.

32 | Sin embargo, a pesar de saber la gran deficiencia de dicha
institucion, se le confié el proyecto

En la proposicion 32, la estudiante emplea el conector contraar-
gumentativo sin embargo, seguido del conector contraargumentativo a
pesar de, hecho apropiado porque el conector sin embargo, que introdu-
ce argumentos fuertes, privilegia parte del contenido de la proposicion
32 (se le confid el proyecto), con lo cual se anula el contenido de las
proposiciones 27, 28, 29, 30, 31 y el fragmento restante de la 32 (la gran
deficiencia de dicha institucion), en virtud de que, semanticamente, se
adhieren al conector a pesar de, que encabeza argumentos mas bien
débiles, que no impiden la consecucion del argumento fuerte.

En relacion con los conectores consecutivos utilizados por los es-
tudiantes, se destacaron: debido a, puesto que, gracias a, de esta mane-
ra, ya que, asi, pues, a causa de, de esa manera y porque, cuyo empleo
fue apropiado, segun los axiomas de Montolio (2001), pues, en verdad,
sustentaron argumentos dentro de un fragmento anterior o posterior. En
este sentido, examinemos la Tabla 6:
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Tabla 6: Aparicion de argumento y conector consecutivo

Proposiciones enumeradas

25 | Es importante llevar desarrollo a cada rincon de nuestro pais,

26 | garantizando servicios basicos como agua potable, salud y educacion,

27 |el desarrollo es un proyecto pais,

28 | que se debe planificar en armonia con el ambiente,

29 | pues, al fin y al cabo somos pais

30 |que dependemos del turismo

31 |y nos jactamos de democracia consolidada.

Aqui, se percibe un argumento en la proposicion 25 que asegura
su validez argumentativa por medio de leyes de paso’ en la proposicio-
nes 26, 27 y 28, al instaurarse como causas, que se suplementan me-
diante el conector consecutivo pues, el cual introduce las consecuencias
relativas a estas en las proposiciones 30 y 31. De este modo, es notoria
la edificacion, por parte del estudiante, de una relacion de causa-efecto,
de cara a organizar la conexion de ideas dentro de un parrafo.

No obstante, una minoria de estudiantes los utilizaron para con-
traponer ideas, hecho que no tiene sentido desde una perspectiva 16gi-
co-semantica, como se aprecia en la Tabla 7.

Tabla 7: Aparicion de argumento y conector consecutivo

Proposiciones enumeradas

4 | El mismo Estado pierde millones de colones en multas,

5 al no hacer acatar en una forma correcta las leyes de transito

6 |y de esa manera cumplir con su deber y funcion.

En la proposicion 4, se tiene la presencia de un argumento, seguido
de una /ey de paso en la proposicion 5, hecho que deberia consolidarse
con el uso del conector consecutivo de esa manera, en la proposicion 6,
el cual explicita una causa anterior a €l, gracias al valor anaforico del pro-
nombre esa. Sin embargo, el contenido de la proposicion 6 se opone al de
la proposicion 5, desde un punto de vista logico-semantico, por lo tanto, no
se establece una relacion de causa y efecto. De ahi que para el estudiante

5 Laley de paso es un argumento, cuya funcion es transferir a la conclusion la aceptacion que
se le atribuye a tal argumento (Plantin, C.:2008, p. 42 ).
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las pérdidas millonarias del Estado costarricense en cuanto a multas son
resultado de la incapacidad de no hacer acatar a los conductores las leyes
de transito. A lo anterior, considero que este par de ideas no poseen relacion
logica entre si, puesto que el Estado recopila dinero a través de multas,
gracias a las infracciones de las leyes de transito y no en el caso contrario.

Respecto de los matices de significado, la mayoria de los estu-
diantes se inclind por el uso de conectores causales (porque, ya que,
puesto que, visto que, puesto que, dado que, debido a que), lo cual me
indica que se deberia tratar con atencion el aprendizaje de los conecto-
res consecutivos que provienen de una causa (por eso, por ello o por
esa/ tal/ dicha/razon/ causa/ese motivo, de ahi que, por lo que) y los
conectores consecutivos que se enfocan en la consecuencia (en conse-
cuencia, por consiguiente, por tanto).

Pese a que este tipo de conector es el mas frecuente y el mejor uti-
lizado por los estudiantes, creo que hay dos grandes objetivos por cumplir
en el aula: el aumento de la variedad de este, lo cual deberia aprovecharse
para propiciar la concientizacion de sus matices de significado.

Por ultimo, el andlisis de los conectores de finalidad me revel6 que
el unico conector que los estudiantes usaron fue para (que), con el propd-
sito de determinar la causa como meta del enunciado, tal como lo sefala
Calsamiglia y Tuson (2007). Lo anterior, se demuestra en la siguiente tabla:

Tabla 8: Aparicion de argumento y conector de finalidad

Proposiciones enumeradas

44 | Una construccion gigantesca sin controles con el pretexto de emergencia

45 |para no brindar informacion “reveladora”.

50 | Como para cerrar con broche de oro, una declaratoria de “secreto de
estado”. Sin derecho a confirmar el “chorizo”. Un negocio perfecto.

A pesar del uso acertado de este conector, resta trabajar con los
estudiantes, a fin de que extiendan su variedad.
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Algunos aspectos de una propuesta didactica para la ensefianza
estratégica de los conectores discursivos significaria el éxodo del
pais de Babel

El proposito del Trabajo Final de Graduacion, para optar por el
grado de Magister en Educacion con énfasis en Docencia Universitaria,
en la Universidad Nacional, consistié en disefiar una propuesta didactica,
cuyo objetivo es proveerles a los docentes universitarios, del area de
lingtiistica, una serie de recursos didacticos para la ensefianza de los co-
nectores discursivos en el registro formal. De este objetivo se desprenden
tres especificos: incentivar el uso de los conectores discursivos, incre-
mentar su variedad e impartir sus matices de significado, de manera que
los estudiantes logren apropiarse de este recurso lingiiistico y escriban
textos cohesionados; en otras palabras, que abandonen el “pais de Babel”.

No obstante, en este ensayo, solo describiré, grosso modo, cada
una de las fases de la ensefianza estratégica y luego, ilustraré la aplica-
cién de dichas fases a través de un método o de una actividad, desde la
arista del incremento de la variedad de conectores discursivos.

Ahora bien, si se habla de ensefanza estratégica, creo indispen-
sable definir qué se entiende por estrategia. Para Monereo (2001), en
el ambito educativo, la estrategia constituye la toma de decisiones in-
tencional, consciente y contextualizada, a fin de alcanzar los objetivos
de ensenanza planificados por el docente, de forma que el estudiantado
sepa operacionalizar los pasos por seguir en determinado procedimien-
to y discriminar cuando y por qué la estrategia seleccionada es pertinen-
te en ese contexto especifico.

Entonces, ;Como echar a andar la ensefianza estratégica? Esta
se organiza en secuencias didacticas presentadas en tres fases, que a su
vez, se desarrollan por medio de distintos métodos o actividades; todo
ello, para garantizar el cumplimiento en el contexto de aula.

La primera fase se denomina Presentacion de la estrategia. Con-
siste en una serie de pasos y de decisiones, que orientardn la resolucion
de un problema especifico (demanda del profesor a los estudiantes),
desde el inicio hasta el fin. En ella, el docente debe externar, con deta-
lle, los pasos y las decisiones que entran en juego durante la resolucion
del problema, con el objeto de que el estudiantado pueda, lentamente,
incorporarlos a su universo cognitivo.
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La segunda fase se llama Practica guiada de la estrategia. Aqui,
el estudiantado practica la estrategia modelada en la fase anterior; por
su parte, el profesor mantendra el control, especialmente, en las prime-
ras aplicaciones. En consecuencia, es recomendable que estas activi-
dades sean similares a las que se emplearon en la Presentacion de la
estrategia. Poco a poco, el docente podra incluir cambios medulares, a
fin de observar cdmo los estudiantes toman decisiones y varian la estra-
tegia, segun el contexto de resolucion.

La tercera fase tiene por nombre Prdctica autonoma de la es-
trategia. Una vez que los estudiantes hayan interiorizado la estrategia
seleccionada, para resolver la demanda de aprendizaje, estos deberian
reproducirla en nuevas y parecidas situaciones de aprendizaje. Esta es-
trategia se materializa en un conjunto de preguntas, que los estudiantes
deben responderse a si mismos sobre la planificacion y la puesta en
practica de la toma de decisiones.

Asi las cosas, para ejemplificar la primera fase, me referiré al
método Modelado metacognitivo ;Cudl es su importancia? La escritura
formal es un proceso cognitivo, que acontece en la mente del escritor.
Como los lectores solo pueden acceder al resultado de ese proceso, al
leer un texto nunca comprenderan como se construyo y por qué se eli-
g16 una determinada secuencia de ideas en vez de otra.

En el ambito de la ensenanza de los conectores discursivos, el
uso del Modelado metacognitivo devela este proceso silencioso e indi-
vidual de la vinculacion de ideas, con la finalidad de descubrir las deci-
siones que suscitaron procedimientos en la mente del docente-escritor
y asi ejecutar con el estudiante-lector una reflexion consciente sobre el
desarrollo del proceso.

Para ello, el docente expone en la pizarra un texto que ¢l haya
escrito, de cuatro cinco parrafos, en los cuales se evidencien diversas
conexiones de ideas. Durante esta actividad, el docente lee los parrafos,
en voz alta, y explica, detalladamente, cual fue la planificacion de escri-
tura, de donde tomo la informacion para construir los parrafos, cuéles
fueron los conectores discursivos que empleo, cudl es su funcionalidad
y por qué los considera oportunos en la configuracion de dicho texto.

En la segunda fase, el docente ha socializado la estrategia seleccio-
nada para llevar a cabo conexiones l6gico-semanticas entre proposicio-
nes de un mismo parrafo o entre parrafos, al elaborar un texto; por ello,
es de esperar que el estudiantado se valga de una estrategia similar. En
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la formalizacion de esta fase, el docente podria valerse del aprendizaje
cooperativo mediante la actividad llamada Dentro y fuera del circulo.

(Como hacerlo? El estudiantado forma dos circulos concéntricos,
en los cuales los integrantes se miran unos a otros, al formar parejas. En
cada una de la rondas, el docente les distribuira proposiciones o parra-
fos, sin conectores, que ameriten llenarse con diferentes relaciones 16-
gico-semanticas, para que cada pareja los complete, segiin corresponda.

Posteriormente, se procede a la discusion en grupo, con el fin de
valorar si hubo una actuacion estratégica por parte del estudiantado; es
decir, si fue capaz de elegir lo que fue necesario, si lo supo hacer y por
qué lo hizo de esa manera.

Ya en la tercera fase, se esperaria que el estudiantado pueda se-
leccionar y planificar una estrategia, en nuestro caso, elegir los conec-
tores necesarios para articular proposiciones o parrafos segin las ope-
raciones semanticas en cuestion; todo ello, en virtud de que el docente
en las dos fases previas ha estimulado, poco a poco, la autonomia en la
actuacion del estudiante.

Un método para lograr el cometido de esta fase es la Revision
de la estrategia de resolucion, en el cual el estudiantado planifica por
escrito una estrategia, que le ayudard a escribir un parrafo expositivo y
otro argumentativo, con variedad de conectores, sobre un tema libre.
Luego, el grupo de estudiantes deberd ejecutarla al desarrollar la de-
manda de escritura y, por ultimo, se revisa entre los compafieros, para
introducirle cambios, si fuera indispensable.

Terminada la actividad, el docente deberia aprovechar la reali-
mentacion entre pares, a fin de juzgar la eficacia de la estrategia, en
una plenaria o en entrevistas y, de no ser asi, motivar con su asesoria
el disefio de nuevas estrategias, para emplearlas en futuros contextos
similares (Monereo, 2001).

En sintesis, después de haber analizado el desempefio del estu-
diantado universitario respecto de los conectores discursivos, prefiero
hablar de altibajos discursivos y no de errores discursivos, ya que el uso
de este recurso lingiiistico es irregular, en el sentido de que unas veces
los utilizan, de forma adecuada, aunque no haya variedad; otras veces,
inadecuada, y esto también oscila dentro de un mismo tipo de conector,
en vista de que no hay aprendizaje sobre el empleo de los matices de
significado, quizas solo una intuicion, para jerarquizar ideas en puntos
estratégicos de secuencias textuales expositivas o argumentativas.
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Conclusion

Al igual que los investigadores mencionados al inicio del ensayo
(Rojas y Umaia; 1986; Jiménez, 1987; Quesada y Ramirez, 1993; Ga-
rita, 2001 citados por Sanchez, 2006), estoy convencida de que la edu-
cacion formal nos ha ido transformando en analfabetas discursivos, de
forma que sabemos identificar y clasificar palabras; asi como analizar
sintacticamente una oracidn, pero no podemos, con facilidad, construir
parrafos cohesionados, de manera estratégica.

Si desde el punto de vista de Freire (Sanchez, 2007), la educacion
solo es valida en la medida que propicia en el sujeto una conciencia
critica y si, al decir de Cassany (1999), la escritura contribuye al pro-
greso de capacidades intelectuales, no solo porque exige analisis, re-
flexion, originalidad, objetividad, sintesis y distincion entre datos, sino
también porque aflora en el escritor opiniones e ideas, que no se habian
concebido antes de escribir, la escrituralidad constituye una poderosa
herramienta de generacién de conocimiento, en el entorno educativo,
que debemos explotar los docentes, a fin de potenciar en el estudiantado
dos tipos de competencias: las cognitivas, asociadas a los pensamientos
comprensivo, critico y creativo®, en el transcurso de una demanda de
escritura, y las metacognitivas, las cuales facilitan los procesos de toma
de decisiones y de solucion de problemas, al ser cimientos de la ense-
flanza estratégica.

6  Segan Sanz (2010) el pensamiento comprensivo comprende, clarifica e interpreta informa-
cion mediante el analisis, la sintesis, la clasificacion, la comparacion y el descubrimiento de
razones; el pensamiento critico examina e infiere la solidez de ideas y la validez de acciones
para emitir juicios por medio de la investigacion de la fiabilidad de fuentes, la interpretacion
de causas, la prediccion de efectos y los razonamientos inductivo y deductivo; el pensamiento
critico es la capacidad de generar ideas y combinarlas de forma novedosa, a través del estable-
cimiento de relaciones, produccion de imagenes y de metaforas (pp. 41-68).
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