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En los dltimos afios los profesores de francés nos hemos encontrado
con numerosos métodos nuevos para la ensefianza del francés, en los que
toda referencia a la fonética ocupa un lugar mfnimo, o bien no aparece del
todo.

Quiz4s entre las principales razones se encuentran, por una parte, el
énfasis otorgado al aspecto comunicativo de 1a lengua y, en consecuencia,
al ritmo y la entonacién; y por otra, el hecho de que hasta hace muy poco,
la fonética habfa sido tratada en forma muy técnica. Estodltimo puede haber
contribuido a que profesores y estudiantes se hayan sentido incapaces de
hacerle frente a una gran cantidad de aspectos de fonética acustica, fisiolo-
gia, etc.

Sin embargo, la prictica nos ha permitido constatar que un curso de
fonética, dentro de los programas de estudio de futuros profesores de francés
no s6lo es de vital importancia, sino que debe ser tratado de manera
agradable, creativa y, sobre todo, partir del establecimiento de prioridades
en funcién de los objetivos que se propongan, del tipo de ptblico a quien se
dirige el curso y del nivel en el que se ha de impartir.

Uno de los principales objetivos de l1a ensefianza de 1a fonética ha sido
la correccién de la pronunciacién. La sola utilizacién del término correc-
cion implica la existencia de un error y, por lo tanto, de algo que debe
evitarse. Tal hasido la actitud de los profesores de lengua: evitara toda costa
loserrores. Y esta actitud crea en los estudiantes una especie de bloqueo en
el aprendizaje.
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Esta suerte de tabu, tejido alrededor de la nocién de falta, debe
crradicarse en favor de una actitud mds positiva frente al error. Los
profesores han de estar conscientes de que todo proceso de aprendizaje de
cualquier aspecto de una lengua extranjera, proveerd de innumerables
ocasiones de equivocacién al estudiante. Desde otra perspectiva, el error se
convierte en una etapa inevitable y necesaria del proceso de aprendizaje de
una segunda lengua y, sobre todo, de su aspecto fénico.

El papel del profesor serd, entonces, el de tratar de llevar a cabo la
correccién de 1a mejor manera posible, a través de actividades variadas y
creativas, acudiendo a todos aquellos medios posibles que le permitan
acercarse a paso seguro y firme al modelo deseado.

Dentro del campo de la correccion fonética suele acudirse a cinco
medios:

1. discriminacion auditiva;

2. composicién articulatoria y aciistica de los sonidos;
3. fonética combinatoria;

4, modificacion de 1a pronunciacién; y

5. procedimientos sensitivos.

En las dltimas décadas sc¢ le ha dado una mayor importancia a la
discriminacién auditiva. Hay autores que estiman que este aspecto es de uso
dclicado, pues pueden toparse con estudiantes con problemas de discrimi-
nacién auditiva, que los incapacitaria para distinguir si su respuesta corres-
ponde al modelo propuesto. En este caso el papel del profesor es crucial,
pucs al desempefiarse como corrector deberd acudir a numerosos *“trucos”,
quc le permitan hacer que sus estudiantes distingan entre sus pronunciacio-
ncs erréneas y los modelos que han de seguir. Pese a las criticas a las que
cstd sujeta, la discriminacién auditiva sigue ocupando un lugar importante
dentro de 1a correccién fonética.
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El ritmo y la entonacién son dos fenémenos prosédicos que presentan
gran cantidad de recursos correctivos. Entre los procedimientos de correc-
cién que nos brindan estos dos fenémenos se encuentran:

1. la entonacién: ascendente o descendente;
2. el ritmo: aceleracion o disminucion;
3. la divisién sildbica: progresiva o regresiva;

4. 1a silabacién abierta;
5. la variacién dcl acento; y
6. el ritmo y la entonacion sin palabras (murmullo) (Lebel, 1977).

La entonacion: diversos estudios han demostrado que una entona-
cién ascendente favorece la percepcién del rasgo agudo de un sonido y
aumenta su tensién. Por el contrario, una entonacién descendente favore-
cer4 la percepci6n del rasgo grave y contribuird a disminuir su tension.

Elritmo: enlo que aeste aspecto se refiere, una aceleracién del caudal
ritmico aumenta la tensién de los sonidos, mientras que una disminucién
tiende abajaresatensién. Ademds, al disminuir el caudal ritmico, se mejora
la percepcién auditiva del sonido en cuestién. Este aspecto es sumamente
util, cuando se trabaja en la discriminacién auditiva.

La division sildbica: entre otros aspectos, la divisién sildbica permite
subrayar los patrones entonativos y ritmicos de una frase o de un segmento
de frase, al reducir por un momento el nimero de sflabas. Puede trabajarse
con un corte progresivo que seria aquel que parte del principio de la frase
hacia el final; o bien con un corte regresivo que empieza del final hacia el
principio de la frase.

La silabacion abierta: una de las caracterfsticas del francés es su
tendencia hacia la silabacién abierta. Desde el punto de vista pedagégico,
esta caracterfstica permite corregir aquellos casos en que el estudiante trata
de anticipar la consonante.
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La variacién del acento: una sflaba acentuada es més tensa y mejor
percibida que una no acentuada. En determinado momento, y dependiendo
del objetivo que se desee alcanzar, puede acudirse aun cambio, por ejemplo,
acentuando una sflaba no acentuada. Esta variacién puede realizarse de
diversas formas, por ejemplo: cambiar la sflaba de lugar dentro de determi-
nado segmento, o bien utilizar palabras derivadas, en donde la sflaba pase
dc ser acentuada a no acentuada.

El murmullo: 1a utilizacién del murmullo es muy interesante, por
cuanto el estudiante debe concentrarse Unicamente en el patrén entonativo
dc determinado segmento, sin ocuparse del sentido o la escritura de las
palabras.

Otro de los medios quizds menos usados en la correccidn fonética, es
cl que algunos denominan «procedimientos sensitivos» (Lebel, 1977).
Consiste en tratar de que ¢l estudiante se sensibilice a los cambios fisicos,
que se llevan a cabo al pronunciar nuevos sonidos. Deberé “sentir” de qué
manera los misculos que componen y comandan el aparato respiratorio y
fonatorio, permiten la pronunciacién de un sonido. Se trata, pues, de acudir
al aspecto articulatorio de la fonética.

Algunos autores proponen que esta sensibilizacién articulatoria se
acompafie de aspectos mds sensoriales. Por ejemplo, los hispanohablantes
ticnden a asimilar [f] a [tf]. Una forma de corregir este error serfa mostrar
al estudiante que (t]] es un sonido muy tenso y que para lograr (], debe
disminuirse la tensién que se nota, sobre todo, en los labios y 1a mandfbula.
Acudiendo a un plano més sensorial, se pedirfa al estudiante imaginar “el
ruido de las olas al llegar a la playa, o bien al deslizarse sobre las rocas,
durante una tormenta”, (Kaneman-Pougatch, 1989). Se trata de que el
cstudiante advierta la diferencia entre tensién y relajamiento, mediante
cjercicios corporales simples y, asimismo, acompafiarlos de imdgenes
scncillas y, sobre todo, evocadoras de experiencias, en la medida de lo
posible conocidas por el estudiante (Kaneman-Pougatch, 1988).

Con este procedimiento el estudiante deberd ser cada vez mdés
scnsible a las diversas posiciones de los labios, de los dientes; en fin, de
todos aquellos componentes del aparato articulatorio. Para autores como
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Jensen ““...el conocimiento de aspectos articulatorios aumenta la agudeza de
1a percepcién auditiva...”.

Otro aspecto al que conviene hacer referencia es al de la interferencia
de lalengua materna. Un conocimiento de las posibles faltas, resultado del
contacto de dos lenguas facilita muchisimo la deteccién y el diagndstico de
los errores y, €n consecuencia, una preparacién cuidadosa de las practicas
necesarias para su correccion.

El grupo de las vocales es uno de los que mds problemas presenta,
durante el aprendizaje del francés, no s6lo para los hispanohablantes sino
también para los hablantes de otras lenguas. El fenémeno de la apertura y
cierre de las vocales es fuente de numerosos errores. Algunas de las faltas
miés frecuentes son:

[e>eo0c¢&]
[y > u]
[6>e 0]

Las causas podrian ser, entre otras, la falta de tensién articulatoria. El
fenémeno de la anterioridad y la posterioridad de las vocales ocasiona
también ciertos problemas en gran parte, debido a una insuficiencia en la
percepcion de frecuencias agudas en sonidos anteriores, en relacién con la
gravedad de sonidos posteriores: [€ > ], [y > ul.

El francés es también una lengua caracterizada por una fuerte labia-
lidad. La falta de ese rasgo en algunas vocales del espafiol, es causa de que
nuestros estudiantes no articulen debidamente vocales como [y], [a], [ce]’.
No es tan grave el problema con [u], [0], [6], pues en nuestra lengua estos
sonidos presentan cierta labialidad, aunque no tan pronunciada como ¢n el
francés.

1. No hemos tenido en cuenta el sonido [@], ya que el mismo estd en vias de desaparecer del
francés en favor de [€£].
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La nasalizacién de las vocales francesas crea innumerables errores,
cntre los més dificiles de erradicar. La ausencia de este rasgo en espafiol es
una de sus causas principales. En nuestra lengua materna s¢ presenta
solamente una [6] como en 1a palabra [aksjon], que como hablantes nativos
no percibimos por tratarse s6lo de un aléfono sin valor fonemético.

Al no estar familiarizados con estos sonidos, en algunos casos los
cstudiantes tienden a no pronunciar una vocal totalmente nasal, sino a
pronunciar su correspondiente oral algo nasalizada; en otros casos 1o que
suclen hacer —dada esa incapacidad de producir una vocal totalmente
nasal—, es acompafiar esta vocal de un elemento consondntico nasal.

El mantenimiento o la cafda de 1a ‘e’ conocida como muda o caduca,
ocasiona no poco malestar a nuestros estudiantes, quienes en algunas
ocasiones la pronuncian cuando debe caer y la eliminan cuando debe
pronunciarse. La causa puede ser 1a incomprension de las reglas que les
lucen 0 muy simples (aunque cargadas de excepeiones) o muy complicadas.
La interferencia de la grafia puede ser otra causa probable, ya que puede
confundirse con la correspondiente [e] o [€].

En el campo de las consonantes, una de las mds dificiles de adquirir
cs la [R]. Para los hispanohablantes costarricenses la realizacién tan
peculiar del fonema /r/, crea numerosas dificultades en ¢l momento de
accrcarse a la [R] francesa. En algunas regiones lingiifsticas de Costa Rica
cl fonema /r/, tiende a presentar diversas variantes:

[r] fricativa sonora;

[r]  al6fono fricativo sibilado sordo;

fr]  vibrante simple;.

[F]  vibrante miltiple;

[r] puede considerarse como “la norma en el habla espontinea de

hablantes educados de clase media” (Umaiia, 1990); [r] y [F] son menos
frecuentes que la variante [F].
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Hay que tener en cuenta también la forma costarricense, muy carac-
terfstica de amplias regiones lingtifsticas, de pronunciar [tr], que tanto
problema causa a la hora de pronunciar este sonido en francés.

En francés la oposicion {b] y [v] permite distinguir un gran nimero
de palabras:

base vase
bain vin
habit avis, etc.

Por el contrario, en espafiol no hay diferencia fonémica entre ambos
sonidos, lo que hace que se cometan muchos errores.

De las tres consonantes [y], [w], [j] 2, 1as que mds inducen a error son
[y] y [w], puesto que los estudiantes tienden a asimilar estos dos sonidos de
la misma manera que lo hacen con [y] y [u].

El no hacer la diferencia entre [s] y [z], cuya oposicion en francés es
fonémica, yla confusiénentre [j] y [r] presentan una alta frecuencia. Eneste
ultimo, es notable que hay estudiantes que no distinguen entre dos palabras
como ‘bouille’ y ‘bouge’. Habria que investigar m4s a fondo para compro-
bar si la causa podria serla influencia de la grafia, o lo que podriamos llamar
lectura mental, de tal forma que ante una grafia ‘ill’, el estudiante “piense”
en la ‘elle’ espafiola.

Este articulo no ha pretendido, ni mucho menos, ser exhaustivo en
cuanto a citar todo un sistema de errores de estudiantes hispanos que
aprenden francés. Quedan otros muchos sin mencionar. Hay muchos
trabajos que han tratado el tema, pero hemos querido hacer un breve
comentario sobre 1a correccion fonética y mencionar algunos errores que,
segun nuestra experiencia docente en cursos impartidos, se presentaron con
mayor frecuencia.

2. Estas tres consonantes fueron consideradas durante mucho tiempo como semiconsonantes o
semivocales. Ultimamente son tratadas como consonantes.
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Conviene hacer hincapi€ en que dentro del proceso de ensefianza/
aprendizaje de cualquier lengua extranjera, la correccién fonética deben
percibirla tanto profesores como estudiantes en forma positiva. No hay que
olvidar que, como lo han subrayado gran mimero de investigadores en este
campo, la correccion fonética funciona por etapas, con reajustes y aproxi-
maciones constantes y sucesivas, 1o que indica que desde un principio debe
accptarse la presencia de errores, que por 1o demds persistirdn durante algin
tiempo entre los estudiantes.
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