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Resumen: @

Esta entrevista explora los propdsitos y desa-
fios de la ensefianza de las Ciencias Socia-
les en la educacion primaria y secundaria.
El Dr. Isabelino Siede analiza la transicion
histdrica desde una formacion centrada en la

Abstract: @

This interview explores the purposes and
challenges of teaching Social Sciences
in primary and secondary education. Dr.
Isabelino Siede analyzes the historical
transition from training focused on national
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identidad nacional y el “catecismo patrié-
tico” hacia una didéctica que promueva el
pensamiento critico. El didlogo subraya
la importancia de problematizar los con-
tenidos mediante preguntas que inviten a
los estudiantes a dudar, investigar y con-
frontar el sentido comtn con rigurosidad
cientifica. Se concluye que ensefiar Cien-
cias Sociales implica no solo transmitir
conclusiones disciplinares, sino también
los procedimientos y modos de pensar
que permiten comprender la realidad
social como un objeto en constante movi-
miento y disputa.

Palabras claves: Didactica; Ciencias
Sociales; pensamiento critico; identidad
nacional; realidad social.

Resumo: @

Esta entrevista explora os propdsitos e
desafios do ensino das Ciéncias Sociais
na educag@o primdria e secunddria. O Dr.
Isabelino Siedeanalisaatransi¢dohistdrica
de uma formacéo centrada na identidade
nacional e no “catecismo patridtico” para
uma didatica que promova o pensamento
critico. O didlogo sublinha a importancia
de problematizar os contetidos por meio
de perguntas que convidem os estudantes
a duvidar, investigar e confrontar o
senso comum com rigor cientifico.

identity and “patriotic  catechism”
toward a pedagogy that promotes critical
thinking. The dialogue emphasizes the
importance of problematizing content
through questions that invite students to
doubt, investigate, and confront common
sense with scientific rigor. It concludes
that teaching Social Sciences involves not
only transmitting disciplinary findings but
also the procedures and ways of thinking
that allow for an understanding of social
reality as an object in constant movement
and dispute.

Keywords: Didactics; Social Sciences;
critical thinking; national identity; social
reality.

Conclui-se que ensinar  Ciéncias
Sociais implica ndo apenas transmitir
conclusdes disciplinares, mas também
os procedimentos e modos de pensar que
permitem compreender a realidade social
como um objeto em constante movimento
e disputa.

Palavras chave: Didatica; Ciéncias
Sociais; pensamento critico; identidade
nacional; realidade social.

Yeimer Ramos Torres: Bienvenidas, bienvenidos a su espacio

Huellas. Como hemos venido comentando, hoy vamos a conversar
acerca de una de las teméticas que es, —podriamos decirlo asi—, la pie-
dra angular de este programa, la reflexion acerca de la ensefianza de las
Ciencias Sociales, de los Estudios Sociales. Hoy en Huellas, en cola-
boracién también con nuestro programa hermano La Pizarra Podcast,
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tu formacién permanente, este programa que es un proyecto de accion
social de la Seccion de Educacion Primaria de la Escuela de Forma-
cién Docente de la Universidad de Costa Rica, tenemos el privilegio de
hablar con una persona especialista en este tipo de temas: doctor Isa-
belino Siede. Bienvenido a Huellas y bienvenido a La Pizarra Podcast.

Isabelino Siede: Muchisimas gracias, Yeimer. Un honor la invi-
tacion y un placer poder comunicarme con colegas docentes de distintos
lugares de América y del Caribe.

Yeimer Ramos: Muy amable, doctor Siede. El profesor Isabelino
Siede es un académico con mucha trayectoria, argentino, licenciado y
doctor en ciencias de la educacién con énfasis en la didactica de las
Ciencias Sociales de la Universidad de Buenos Aires —-UBA-. Tam-
bién ha sido profesor de ensehanza primaria por el Instituto Nacional
Superior de Profesorado de Mariano Acosta. Hoy por hoy es docente e
investigador en varias instituciones de educacién superior en Argentina,
como en la Universidad Nacional de La Plata y la Universidad Nacio-
nal de la Patagonia Austral, en donde imparte cursos para formacion
docente acerca de la didactica de las Ciencias Sociales, de la Ciudada-
nia, de Derechos Humanos.

Ha participado en la elaboracién de diferentes disefios y proyectos
curriculares en diversas regiones de Argentina, en Buenos Aires, entre
otras, y ha publicado muchisimas obras, articulos. Ha dirigido investiga-
ciones doctorales y, como deciamos al principio, nosotros hemos venido
trabajando, en el curso de Tendencias Actuales de la Ensefianza de los
Estudios Sociales, acerca de varias de las obras del doctor Siede y por
€s0, es un gusto tenerlo por aca.

Por ejemplo, obras como “Ensefiar en la diversidad”, una inves-
tigacion en las escuelas plurigrado de la educacion primaria; “Ciencias
sociales en las aulas”, en el aula primaria, alternativas y oportunidades;
“Ciencias sociales en la escuela”, criterios y propuestas para la ense-
flanza; “Retratos de familia en la escuela”, enfoques disciplinares y pro-
puestas de ensefianza, entre muchisimos otros articulos y muchas obras
que nosotros les invitamos a nuestras compafieras y compaiieros a leer
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y a investigar. Un autor de sobra conocido, un referente iberoamericano
en la ensefianza de las Ciencias Sociales.

Doctor Siede, para comenzar, vamos a tratar de ir elaborando esta
entrevista didactica en funcién de preguntas mds simples por tratar de ir
a complejizar, por tratar de problematizar mas la discusion. Una de las
cosas por la que quiero consultarle —y es un titulo de uno de los capi-
tulos de estos libros—, es el ;para qué ensefiar Ciencias Sociales? Una
pregunta que es totalmente vigente y quiero hacérsela para comenzar:
(para qué ensefiamos Ciencias Sociales en la educacion primaria y en la
educacidn secundaria?

Isabelino Siede: Bueno, Yeimer, es una pregunta clave a mi modo
de ver que al principio puede parecer que excede a la didactica, pero en
realidad buena parte de los problemas didécticos empiezan desde esta
pregunta. Si uno no tiene claro para qué ensefa algo, es dificil que sepa
cuando, como y precisamente para qué intervenir en el aula. Entonces
creo que es una pregunta muy relevante y que, ademas, nos liga con el
sentido formativo de esta asignatura en el curriculum escolar y también,
pone en juego la interseccion entre los diferentes intereses que estin
puestos en el curriculum escolar.

Si uno revisa la historia de los sistemas educativos de América
Latina, ha habido diferentes ritmos en esos momentos fundacionales,
pero desde mediados del siglo XIX en adelante muchos paises han ido
construyendo sus sistemas educativos, y es también, el tiempo en el cual
se fueron configurando los estados nacionales en América Latina, luego
de las guerras de independencia y las guerras civiles que en muchos
casos sucedieron a las guerras de independencia en América Latina.

En ese tiempo, cuando se empiezan a configurar los sistemas
educativos, también se pone en discusion qué deberia ser el corpus de
conocimiento para la educacion comun, particularmente, la escuela pri-
maria, que es la que rdpidamente se consagra como nivel dedicado a
ser universal, a ser obligatorio. Y en este caso la ensefianza de lo que
en ese momento era la historia, la geografia, la educacidn civica, sobre
todo apuntaba a lo que podemos llamar la educacién politica, es decir,
a educar a la ciudadania para estados nacionales organizados como
republicas.

Yeimer Ramos Torres
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En Argentina, Domingo Sarmiento, uno de los referentes de los
origenes del sistema educativo de nuestro pais, decia: “Hay que educar
al soberano”, es decir, si consideramos que el pueblo es soberano, hay
que ofrecerle herramientas para que pueda ejercer esa soberania. Obvia-
mente, todo eso no de modo ingenuo, sino también tefiido por los intere-
ses de partido, de sector, porque las élites querian que esa ciudadania se
ejerciera de cierto modo y no de otro, y sobre todo a fines del siglo XIX
y principios del siglo XX esa educacion empieza a tener un giro cada
vez mds centrado en los intereses nacionales y en la configuracion de la
identidad nacional.

En Argentina en particular es un tiempo de llegada de una gran
cantidad de inmigrantes a la Argentina, se triplica la poblacion del pais
con llegada de inmigrantes principalmente del sur de Europa, y entonces
las élites se plantean: “Tenemos que lograr que hijos e hijas de inmi-
grantes se sientan argentinos”, y entonces entienden que la ensefianza de
estas disciplinas, junto con la lengua, el idioma nacional, contribuyen a
poder fortalecer la identidad nacional, a lo que se esta inventando en ese
momento, y se disefian también estrategias diddcticas especificas.

En Argentina, como pasa en buena parte de América Latina, se
toma algo de la pedagogia religiosa ligada a los rituales, a la repeti-
cion ciclica de ciertos relatos, para establecer ciertos saberes bésicos
como una especie de catecismo patridtico que se repite afio a afio en
las escuelas. Y asi como la Iglesia en su momento habia seleccionado
algunos personajes como referentes morales para que puedan ser guias
para la educacion popular, también esta educacion patridtica toma como
referente ciertos personajes a los que denomina proceres, generalmente
tomados de las guerras de independencia de cada pais, para mostrarlos
como referentes morales a través de la educacion, y entonces aparecen
segun los paises: Bolivar, San Martin, Sucre, O’Higgins, Artigas o Juan
Santamaria alli en Costa Rica.

Cada uno con su historia y con sus caracteristicas, pero sobre todo
uno puede observar que en ese tiempo predomina una ensefianza de los
estudios sociales con un prop6sito moral y con un proposito identitario.
Cuando van pasando las décadas y nosotros miramos desde el presente,
a la distancia y en perspectiva aquel origen, es decir, aquel ingreso de
los estudios sociales al curriculum escolar, podemos preguntarnos si ese

Las Ciencias Sociales y los sentidos de su ensefianza.
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es hoy el propoésito preponderante, si tiene vigencia, si es el proposito
que deberia orientar nuestras intervenciones didacticas y si también los
formatos pedagdgicos deberian ser esos.

En estudios recientes aqui en Argentina les preguntamos a profe-
sores de distintas materias, asignaturas vinculadas a las Ciencias Socia-
les: ;para qué ensefian Ciencias Sociales? Y hoy diria que la respuesta
casi inmediata de cualquier docente es “para fomentar el pensamiento
critico”. Parece como una frase hecha. Nosotros en educacion, y creo
que esto nos ocurre en distintos paises de la region, solemos tener algu-
nas frases que se ponen de moda. En algiin momento los conocimientos
previos, los temas transversales, en el ultimo tiempo es “fomentar el
pensamiento critico”.

Creo que ahi tenemos un buen acuerdo y es un buen propdsito
para los estudios sociales fomentar el pensamiento critico, pero creo que
tenemos que preguntarnos: ;Qué entendemos por pensamiento critico?
Porque aquella educacion de los origenes al sistema educativo en muchos
casos estaba vinculada a adoctrinar a las nuevas generaciones en un
modo de ver el mundo propio de las élites gobernantes en ese momento,
de alguna manera instaurar una mirada arbitraria que fuera conveniente
para convalidar, legitimar y perpetuar el orden social vigente.

Cuando hoy buena parte de los docentes hablan de fomentar el
pensamiento critico, en muchos casos cuestionan aquel adoctrinamiento
unidireccional que favorecia las élites, pero lo cuestionan diciendo: “No
hay que adoctrinar con ese contenido, hay que adoctrinar con otro con-
tenido renovador, progresista, revolucionario, cuestionador, alternativo,
etcétera”, y también me encuentro con colegas que podrian pensar del
siguiente modo: “Fomentar el pensamiento critico significa que como
yo0 soy muy critico, quiero que mis estudiantes piensen como yo’.

Creo que eso licua y va deformando enormemente este propdsito
de promover el pensamiento critico. Por el contrario, si lo que queremos
es, y estoy de acuerdo con esto, promover el pensamiento critico, en
primer lugar, la pregunta para hacernos es: ;como logramos que en el
aula nuestros estudiantes piensen? Promover el pensamiento critico sig-
nifica en primer lugar invitar a pensar, y una vez que estamos pensando,
tratar de que progresivamente lo vayamos haciendo de modo cada vez

Yeimer Ramos Torres
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mas critico, pero entonces tenemos que pensar qué didactica nos ofrece
oportunidades de invitar a pensar en el aula sobre la realidad social.

En buena medida, es cierto que si invitamos a pensar en el aula
se nos conmueven, se nos deshacen, se nos va perdiendo la 16gica iden-
titaria y moralizante de un siglo atras, y es probable que, en el aula de
estudios sociales del siglo XXI, empiecen a aparecer preguntas acerca
de: ;Por qué tenemos que seguir sosteniendo ciertos referentes como
proceres? ; Por qué tenemos que seguir considerando la identidad nacio-
nal por encima de otras identidades que también nos competen o que
nos interpelan? ;Por qué tenemos que sentir apego a la patria cuando
también hay otros intereses que van mas alla de los limites de la propia
nacion que nos preocupan, como los Derechos Humanos, las cuestiones
ambientales...?

Entonces promover el pensamiento critico podria colisionar con
otros propdsitos, pero creo que si serviria para que las Ciencias Socia-
les impliquen hacer Ciencias Sociales en la escuela, que no sea simple-
mente una comunicacion de saberes, sino también una comunicacién de
los modos de posicionarse ante la realidad social de manera, creo yo,
crecientemente critica.

Yeimer Ramos: No, le agradezco muchisimo y se derivan muchi-
simas preguntas de lo que usted plantea y, bueno, para iniciar tal vez con
alguna y desglosar un poquito todas las ideas que usted nos comunica,
bueno, vamos a ver eso del pensamiento critico.

Realmente coincido y nosotros lo habldbamos en el aula con
nuestras y nuestros estudiantes acerca de que el pensamiento critico no
es reproducir la criticidad de un docente, por més critico que sea, es
realmente, como usted lo sefiala y como lo hemos comentado en otros
espacios, realmente dotar de insumos, de herramientas, de metodolo-
gias, de procesos pedagdgicos y didacticos que le permitan a la persona
estudiante elaborar y discutir con la informacion, seleccionarla, cuestio-
narla; y a partir de ahi, con esas herramientas metodoldgicas, tedricas,
epistemoldgicas, pues elaborar de alguna manera también su forma de
aproximarse a ese significado y sentido de la realidad social que a la pos-
tre viene siendo una de las finalidades o el objeto de estudio, o uno de los
que podrian proponerse como objeto de estudio dentro de la ensefianza,

Las Ciencias Sociales y los sentidos de su ensefianza.
Entrevista al Dr. Isabelino Siede 7


http://dx.doi.org/10.15359/rp.31.7

Revista Perspectivas: Estudios Sociales y Educacion Civica
ISSN-L: 2215-4728

Revista . DOI: http://dx.doi.org/10.15359/rp.31.7
er Sp 8 C t I V a S http://www.revistas.una.ac.cr/perspectivas
en s L estudios soci ‘ N.° 31. Julio-Diciembre, 2025 « pp. 1-33

de ya sea de las Ciencias Sociales, de la historia, en nuestro caso de los
Estudios Sociales.

La pregunta que le quiero hacer a continuacion, doctor, es como
conciliar, y esto sobre todo pasa, corrijame si no ocurre también en
Argentina, pero acd en Costa Rica hay una diferencia entre el plantea-
miento curricular en primaria y en secundaria.

En primaria todavia sigue prevaleciendo esa referencia de credo
nacionalista civil propio o elaborado a finales del siglo XIX en nuestro
contexto, igual pasa en muchos paises de América Latina, en donde lo
que se busca es como una especie de fidelizacion del estudiante a una
hegemonizacion de lo que se concibe como patriotismo, realidad nacio-
nal, mientras que en secundaria ya si empiezan a configurarse en los ulti-
mos afios programas de estudio en donde se pueden ver los aportes de la
pedagogia critica latinoamericana, de la pedagogia critica anglosajona,
de las didacticas especificas, de metodologias que tienen que ver con el
hacer, y esto es otra pregunta mds adelante, del hacer del cientifico y la
cientifica social.

Entonces, ;como analiza usted este contraste entre primaria y
secundaria en cuanto los programas de estudio y algo que usted sefa-
laba, ;como realmente desarrollar habilidades o competencias, si se
quiere, con todo lo que hay en ese concepto del pensamiento critico,
del pensamiento sistémico, del andlisis de la realidad social, entre una
actividad meramente reproductiva y el intentar posicionar en nuestra
estrategia didéctica elementos de este pensamiento critico? ; Como con-
ciliar una cosay la otra? Verdad que eso es un poco el desafio en algunos
contextos.

Isabelino Siede: También es cierto que hay cosas que no son con-
ciliables en el trabajo del aula. Efectivamente, cuando vos menciona-
bas este contrapunto entre la escuela primaria y la escuela secundaria,
recordaba las palabras de uno de los pensadores nacionalistas de prin-
cipios del siglo XX, Ricardo Rojas, que hablaba de que la escuela pri-
maria tenfa que ser un espacio de propaganda de las ideas nacionalistas,
mientras que la escuela secundaria si se podria pensar de manera mas
sistemdtica.

Yeimer Ramos Torres
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Pero efectivamente, cuando recién hablaba de la configuracion de
los sistemas educativos, a la escuela primaria le cupo el rol de ser el
nivel obligatorio pensado para todos los sectores populares, y en ese
sentido predominaron alli los intereses de los estados nacionales para
este proceso que vos mencionabas y concuerdo plenamente que podria-
mos llamar de fidelizacion, lograr que cada alumno, cada alumna que
pasa por nuestras aulas se transforme en un ciudadano de nuestro pafs,
mientras que la escuela secundaria estaba pensada para las élites, estaba
pensada para poder formar las burocracias de los estados nacionales,
porque solo algunos llegaban a cursar la escuela secundaria y muchos
menos a terminarla. Entonces ahi se daban algunos permisos que no se
daban para la escuela primaria, y esta matriz inicial perdura en algunas
l6gicas incluso hasta hoy, incluso en paises donde se ha hecho obligato-
ria la escuela secundaria.

También creo que es interesante pensar en esa logica de propa-
ganda que decia recién cuando se pensaba para la escuela primaria, que
ahi hay intereses contrapuestos. Efectivamente, el interés del Estado
nacional no necesariamente coincide con el interés de las disciplinas, de
la historia o de la geografia como disciplina académica.

Dice Mario Carretero, un colega espafiol contemporaneo pero que
vive buena parte del afio en Argentina, que la historia escolar es mas y
es menos que la historia académica: es menos porque a veces llega una
version muy licuada de las producciones de la historia académica, pero
es mds porque intervienen en la historia escolar otros intereses que no
estan presentes o por lo menos no tanto en la historia académica.

(A qué me refiero? Ese proceso de fidelizacion las élites lo vieron
necesario en la medida que aceptaban los estados nacionales como esta-
dos con soberania popular. Cuando la soberania estaba en el rey, que-
daba claro que la soberania estaba delimitada por el cuerpo del rey, pero
si el pueblo es soberano, ;donde empieza y termina el pueblo? Hay que
convencer en la frontera de cada pais que de la frontera para acd somos
de este lado y de la frontera para alld son del otro, y entonces el discurso
escolar apunta a fidelizar a aquellos que podrian estar de alguna manera
tironeados hacia otro lado. Pensemos que sobre todo en América Latina
tenemos lengua comun, tenemos historias comunes y buena parte de los
paises se desarrollaron mucho tiempo juntos.

Las Ciencias Sociales y los sentidos de su ensefianza.
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Aqui en Argentina hubo que convencer a las poblaciones de que
ya no éramos parte del mismo pais que Uruguay, ya no éramos parte
del mismo pais que Paraguay, ya no éramos parte del mismo pais que
Bolivia, y cada estado nacional construy$ un relato para garantizar su
identidad en contrapunto con otras.

Cuando en esa tradicion queremos incluir el pensamiento critico,
vamos con los tapones de punta, de verdad que estamos contradiciendo
un relato, y tratar de hacer eso en la escuela primaria implica ir a contra-
pelo de tradiciones pedagdgicas e incluso también a veces de las expec-
tativas de las comunidades con las que trabajamos.

Cuando chicos y chicas llegan a la escuela ya vienen construyendo
sus miradas sobre la realidad social desde las posibilidades que le ofrece
el entorno. La mirada de las familias, de los medios de comunicacion,
de la comunidad barrial, de su propio pueblo va instalando un modo
de ver el mundo que cada chico, cada chica va incorporando como el
tnico modo posible. ;Qué implicaria fomentar el pensamiento critico?
En primer lugar, poner bajo sospecha nuestros modos de ver el mundo.

La criticidad empieza en la historia del pensamiento occidental
con René Descartes y su idea de “pienso, luego existo”. Porque dudo
empiezo a pensar, y la duda es la herramienta liminar del pensamiento
critico. Desde ahi arrancamos. Por otra parte, porque dudo también
necesito ampliar mi horizonte y poder mirar si hay otra gente que estd
mirando lo mismo de otro modo, entonces otra herramienta del pensa-
miento critico es mirar la misma realidad desde otra perspectiva y no
desde la que me impone el medio en el cual vivo. Eso es un elemento
clave que todavia nos cuesta mucho ver en la escuela.

Aveces les pregunto a mis estudiantes de la universidad: “; Cuando
fue la primera vez que leiste en algun texto o que escuchaste en una
clase que, sobre algtn proceso historico, un profesor te decfa: algunos
historiadores piensan esto y otros historiadores piensan esto?” Varios
se quedan pensando y me dicen: “Creo que recién en la universidad”.
No tienen registro de que a lo largo de la escolaridad alguien les haya
dicho: “Bueno, hay distintas lecturas sobre eso que pas6”. Eso es algo
que tenemos que adelantar a los primeros afos de la escolaridad: que
sobre todos los procesos del pasado hay diferentes lecturas, que no es
una vision unica, podemos interpretarlo de distinto modo y podemos

Yeimer Ramos Torres
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encontrar algunos elementos comunes y otros que son objeto de dis-
puta. Eso implicaria poder entender que la historia no es simplemente
un relato del pasado, sino un estudio sistemdtico y siempre abierto sobre
el pasado.

Y otro elemento clave, creo yo, del pensamiento critico contem-
pordneo que no estaba tan presente en Descartes pero que si es impor-
tante hoy, es el componente dialdgico. La criticidad es dialdgica en el
sentido de que no es solo un sujeto que duda y cuestiona todo lo que
tiene como bagaje, sino que dialoga con otros que también se hacen las
mismas preguntas, y argumentativamente vamos tratando de construir
componentes comunes o reconocer las diferencias.

Eso es parte también de la tradicion de los estudios sociales: poder
entender que dialogamos y que ofrecemos argumentos y contraargumen-
tos en un recorrido intelectual compartido. Creo que eso es algo que va
anticipando el tipo de aula que podemos armar para los estudios socia-
les: es muy distinta un aula que estd preocupada por fomentar la criti-
cidad dialégica que un aula que estd preocupada porque todos terminen
pensando lo mismo. Esos propdsitos van delineando didécticas distintas.

Yeimer Ramos: Esa criticidad que usted plantea, doctor Siede,
tiene que ver también con procesos de selectividad en cuanto a los sabe-
res que van a ser utilizados en la escuela, es decir, en la escuela pri-
maria, en la escuela secundaria, perdén, porque como usted lo sefiala,
realmente la aproximacion al pasado, a la historia, a la realidad social se
enmarca en un proceso cientifico, un proceso de elaboracion cientifica
con metodologias que responden, porque en esto yo creo que estamos
claros que no hay una pretendida neutralidad o que no hay una separa-
cion con lo politico con lo ideoldgico. Y eso esta bien.

Lo que pasa es que, lo que importa realmente, lo que debe impor-
tarnos, pienso yo, no sé si usted comparte esta premisa, es la rigurosidad
cientifica que debemos ir instalando en la forma de construir los criterios
de las personas estudiantes, es decir, que las personas estudiantes vayan
construyendo sus criterios a partir de ir incorporando esas herramientas
de la indagacion, de la constatacion, de esta dialéctica entre la selectivi-
dad de la informacidn, la literacidad critica.

Las Ciencias Sociales y los sentidos de su ensefianza.
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Lo habldbamos con Breo Tosar en programas anteriores, que €s
tan importante hoy en dia en el contexto, sobre todo en el que vivimos
de las tecnologfas digitales, etcétera. En esta linea yo quiero preguntarle,
porque usted hablaba de una palabra para nosotros clave en la discusion,
en el debate sobre los estudios sociales en Costa Rica, y yo me atreverfa
a decir que también en Iberoamérica, que tiene que ver con el concepto
de disputa, es decir entender y sobre todo tratar de pedagogizar esta idea
de que esos saberes estan en constante disputa.

Usted lo sefialaba en una de las conferencias, a diferencia de otras
disciplinas del curriculum escolar, las Ciencias Sociales, los estudios
sociales, cada tema que se desarrolla en clase, al mismo momento, estd
haciendo, siendo discutido por los cientificos que elaboran ese cono-
cimiento, por las cientificas y los cientificos que elaboran ese conoci-
miento, es decir, estd en constante reelaboracion, en constante, si se
quiere, disputa, elaboracion, y creo que tener presente y comunicar y
transmitir y elaborar escenarios didacticos para que esto se logre es fun-
damental hacia esa meta del pensamiento critico. Entonces, siendo esto
asi, si yo le preguntase a usted cudl es el objeto de estudio, —viéndolo
desde una perspectiva, si se quiere, epistemoldgica— de la ensefianza
de las ciencias sociales, de la ensefianza de los estudios sociales, de la
ensefianza de la historia, ;podria definirse un objeto de estudio de este
campo transdisciplinario, este campo de trabajo, de esta disciplina que
implican los estudios sociales, las ciencias sociales, la ensefianza de las
ciencias sociales?

Isabelino Siede: Bien, Yeimer. A ver, el contrapunto que a mi me
parece mds relevante es con la ensefianza de la matemaética. Por ejemplo,
la didactica de la matematica fue la primera didactica especifica que se
desarroll6 de manera muy rigurosa, muy sostenida, desde los afios 80,
sobre todo por las investigaciones del INRP en Francia, y acufié una serie
de categorias que fueron tifiendo al resto de las didacticas especificas.

Una de ellas es la categoria de Chevallard de transposicion didac-
tica; él investigo, especificamente en la ensefianza la matematica, el pro-
ceso por el cual un saber se va construyendo y legitimando en el terreno
de la matematica; en cierto momento pasa al sistema de ensefianza
y se transforma en conocimiento a ensefiar y luego en conocimiento

Yeimer Ramos Torres
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ensefiado. A todo ese proceso de pasaje lo 1lam¢ transposicion didactica.
Fue un trabajo realmente muy interesante que nos abrid la cabeza a quie-
nes éramos jovenes docentes en los afios 80.

Luego, cuando ese proceso de transposicion didactica se empezd
a difundir hacia otros terrenos, parecia que no era necesario hacer una
investigacion semejante y, sin embargo, creo que tenemos que entender
que no ocurre lo mismo en todos los campos de conocimiento: no se da
del mismo modo el proceso de transposicion diddctica en la matematica
que en las Ciencias Sociales. Quizds no podriamos ni siquiera hablar de
transposicion didactica en Ciencias Sociales si queremos recuperar ese
proceso complejo que describia Chevallard.

(Por qué? Porque el objeto de estudio de las Ciencias Sociales en
su conjunto es la realidad social. Me refiero a la realidad social cercana
y lejana, propia y ajena, presente y pasada, pero todas las disciplinas
que piensan sobre la realidad social y que tratan de comprenderla son
las llamadas Ciencias Sociales, y cada una tiene alguin aspecto o una
dimension puntual de esa realidad social: la historia, la geografia, la
antropologia, la sociologia, la economia son diferentes Ciencias Socia-
les que estudian aspectos de esa realidad social.

Lo que nos ocurre cuando nosotros pensamos en los contenidos
escolares de las Ciencias sociales es que, a diferencia de la matematica,
nuestro objeto de ensefianza estd en movimiento. En matematicas hoy
en la escuela se ensefia que 2 + 2 es igual a 4, pero hace 1000 afios 2 + 2
también era igual a 4, y es probable que dentro de 1000 afios 2 + 2 siga
siendo 4, por lo menos no hay nada que me lleve a pensar que el objeto
de conocimiento de la matematica se vaya a modificar en el tiempo.

No estoy diciendo que no haya un montdn de cosas para seguir
investigando o que el conocimiento sea esencial, pero hay un conoci-
miento que tiene un nivel de estabilidad que nosotros no encontramos en
los estudios sociales porque hay dos cosas que se mueven: por un lado,
la realidad social se mueve.

Recién estaba hablando de como ensefiamos a la escuela los esta-
dos nacionales que hace 1000 afios no existian, el planeta estaba organi-
zado de otro modo y que no tengo idea de como sera el planeta dentro de
1000 afios. Es decir, la realidad social estd en movimiento. Por otro lado,
los estudios sobre esa realidad social también estdn en movimiento.

Las Ciencias Sociales y los sentidos de su ensefianza.
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Nosotros en la escuela podemos estudiar sobre el antiguo Egipto,
pero hay un montén de egiptélogos que estan al mismo tiempo investi-
gando sobre el antiguo Egipto y modificando ese saber todo el tiempo
porque estamos teniendo aproximaciones sucesivas que nunca terminan.

Eso que puede llevarnos un mes, un mes y medio de trabajo con
chicos de 6-7 afios, hay gente que lo estudia toda su vida, entonces
quiere decir que nuestro objeto de ensefianza no tiene el nivel de estabi-
lidad que tienen otros campos de conocimiento. Esto implica, también,
que en la didactica corremos con desventaja.

Tenemos una expresion aqui en Argentina que quizas resulta rara
en otros lugares; decimos que estamos “remando en dulce de leche”.
Seria como remar en miel, en mermelada o en dulce de cajeta. Hay que
hacer fuerza para remar en mermelada... En la didactica de las Ciencias
Sociales remamos el dulce de leche porque se nos mueve el objeto de
enseflanza, porque no compartimos el mismo objeto de ensefianza entre
distintas regiones del planeta. Lo que para nosotros es nuestro contenido
no lo es en otros lugares.

Ustedes estudian a Juan Santamaria en Costa Rica y es un per-
sonaje desconocido en las escuelas de Argentina, y obviamente, mas
desconocido en Europa o en Africa, mientras que en todas esas escuelas
dos mds dos es cuatro, y entonces hay un montén de docentes que estin
pensando como ensefiar mejor la multiplicacion o la divisién y las ope-
raciones basicas.

Retomo también la cuestion que vos hablabas de la disputa y de
los saberes de la escuela. Cuando estamos pensando en ese objeto de
enseflanza, yo planteo una pregunta: cuando queremos trabajar desde
la historia, la geografia, la sociologia, la antropologia sobre la realidad
social, ;qué es lo que queremos ensefar: lo que esas disciplinas dicen
sobre la realidad social o los modos que tienen para justificar lo que
dicen sobre la realidad social? Y creo que la respuesta es las dos cosas.

Me detengo en esa distincion porque ha predominado larga-
mente en las aulas la idea de que ensefiar Estudios Sociales es ensefiar
lo que dicen los historiadores, lo que dicen los gedgrafos, lo que dicen
los socidlogos, lo que dicen los antrop6logos y no lo que hacen. Y yo
creo que ensefiar historia, geografia, antropologia, sociologia es ense-
flar a pensar sociologicamente, a pensar antropolégicamente, a pensar
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histéricamente, a pensar geograficamente. Es decir, significa plantearse
las preguntas, los problemas que estas disciplinas abordan sobre la rea-
lidad social, ver como despliegan herramientas para poder construir una
respuesta a esas preguntas y luego ver a qué respuesta han arribado,
pero muchas veces el pasaje al aula implica llevar solo las respuestas a
preguntas que nadie se ha formulado.

Seria como si en la escuela en la hora de matematica ensefidramos
2,6, 8, 10 sin decir ;Cudnto es 1 + 1?7, ;cudnto es 3 + 3?7, ;cudnto es 4
+ 47 o jcuanto es 5 + 57?; si nosotros le quitamos el problema, lo que
queda es un enunciado hueco, vacio, que es lo que nos pasa muchas
veces en las clases de Ciencias Sociales: empezamos a contar la historia
del pais, y del otro lado hay alguien que dice “;y a mi qué me importa
eso?” o “;qué tiene que ver eso conmigo”. Ahora, si uno se pregunta
(por qué hay algo que se llama Costa Rica y no otra cosa? Bueno, ahi
tenemos una pregunta para pensar y tenemos también herramientas para
ver coOmo buscamos una respuesta a esa pregunta.

No es lo mismo decir vamos a estudiar toda la gente que migra en
el mundo, que preguntarnos ;por qué la gente migra? No es lo mismo
estudiar las guerras de independencia que preguntarnos: ;/qué es una
guerra?, ;qué componentes tiene una guerra y como se dieron esos com-
ponentes en una guerra en particular?, ;como fueron las guerras de inde-
pendencia?; o preguntarnos ;qué caminos o qué pasos lleva adelante
un producto, por ejemplo, un frasco de mermelada, para que llegue a
mi casa?, ;qué manos pasaron por este producto para que llegue hasta
aca? Entonces uno puede reconstruir todo el proceso productivo y ver
la enorme cantidad de trabajos y trabajadores que estuvieron implicados
en ese producto que yo encuentro al final.

Lo que estoy planteando es que otra herramienta clave del pen-
samiento critico son las preguntas. Si no hay preguntas, las respuestas
carecen de sentido, y en buena medida la ensefianza de los Estudios
Sociales estd plagada de respuestas a preguntas que nadie se formula.

Yo creo que necesitamos llevar al aula la pregunta, el problema,
porque la pregunta implica delinear un territorio sobre el cual pensar. Si
tenemos juntos una pregunta, podemos empezar a pensar desde lo que
cada uno sabe y desde lo que cada uno es capaz de hacer con lo que sabe,
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desde lo que cada uno puede hipotetizar a partir de lo que sabe. Ahi los
conocimientos previos se ponen en juego porque hay una pregunta.

Si nos preguntamos: ;qué es una revolucion?, ;por qué la gente
migra? o ;por qué el mundo esta dividido en paises como lo esta?, esas
preguntas complejas, dificiles, pueden encontrar una primera respuesta
de nuestros estudiantes desde muy temprana edad. Respuestas que des-
pués nos llevan a pensar: ;y como podemos corroborar si esto es asi o es
de otra manera? A ver, pensemos: ;qué podemos investigar para poder
encontrar una respuesta posible?

Un aula donde hay preguntas, donde hay problemas, es un aula
donde estamos invitando a pensar, y es muy probable que si empezamos
a pensar en algin momento logremos hacerlo criticamente. Pero, si no
hay preguntas, no hay sobre qué pensar. Rapidamente estos estudios se
transforman en respuestas que hay que memorizar, que hay que retener,
que hay que recordar, pero que no nos sirven para pensar colectivamente.

En ese sentido, cuando hay un problema, cuando hay una pre-
gunta, la disputa es propia de las Ciencias Sociales. Es decir, frente a
un problema aparecen diferentes hipdtesis, diferentes posicionamientos,
diferentes alternativas, y es ldgico que haya disputas, lo cual no necesa-
riamente significa enfrentamiento, violencia, en absoluto. Significa que
hay argumentos a favor de una posicién y argumentos a favor de otra.
Esa disputa es un componente indispensable del pensamiento critico, y
eso es lo que creo yo que necesitamos tener mucho maés aceitado den-
tro del aula, lo que necesitamos incluir desde muy temprana edad a las
escuelas. No me refiero solo a poder discutir sobre estos temas con jove-
nes y adolescentes mayores en los estudios superiores. Esto puede estar
en el aula desde muy temprana edad.

Yeimer Ramos: Claro que si, hay un elemento —y yo creo que es
muy importante—; que cuando se elimina la problematizacion del saber,
la problematizacion del contenido, cuando no es a través de las pregun-
tas generadoras, de las preguntas problemas, es decir, se vacia del conte-
nido pedagdgico el acto educativo, es decir, si lo que nosotros hacemos
en la enseflanza de los Estudios Sociales es simplemente tomar la elabo-
racion cientifica tedrica de la Historia como ciencia estructurante o de
la Geografia o de cualquier otra Ciencia Social y la transmitimos, pero
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sin que medie la agencia pedagdgica, es decir, la intencionalidad, el pro-
posito educativo formativo etcétera, etcétera, realmente lo que estamos
haciendo es un acto dirfa yo meramente reproductivo, es decir, le qui-
tamos toda la intencionalidad pedagdgica didactica que es lo que debe
movilizar, es decir, la cercania, el acercar el saber a la emocionalidad del
estudiante, a su contexto, a llevarlo a un plano de cercania y sobre todo
de implicarse en ese proceso de autogestionar el aprendizaje a partir del
interés que me despierta ese objeto de conocimiento que voy a desarro-
llar en el saldn de clase.

Isabelino Siede: Ahi, Yeimer, yo pongo una salvedad. Yo creo que
hay una intencion pedagdgica, pero no emancipatoria: hay una intencion
pedagdgica que es de adoctrinar. Cuando los Estudios Sociales solo ofre-
cen respuestas sin validarlas, sin hacer un recorrido de fundamentacion
de esa respuesta, esa respuesta es enseflada como un dogma, como una
doctrina que hay que aceptar, porque lo dice la autoridad del maestro.

Eso no deja de ser pedagdgico, solo que no es ni critico, ni eman-
cipatorio, en el sentido de que no esta invitando a nadie a pensar. En
todo caso estd invitando a “no piensen mds, aceptan esta respuesta tal
como se les ofrezco”. Ese es un propdsito posible de los Estudios Socia-
les, pero al menos no es un propdsito que yo comparta, que creo que no
compartimos. En ese sentido es relevante sefialarlo.

Yeimer Ramos: Muy bien, vamos a hacer la primera pausa, en
Huellas: los Estudios Sociales con pensamiento critico. Es nuestra sec-
cion Acordes, es una secciéon musical. Siempre le pedimos a nuestro
invitado, a nuestra invitada, que nos sugiera un tema musical que sea de
su agrado o que se relacione con la temdtica que estamos desarrollando,
entonces, desde Buenos Aires, Argentina, doctor Isabelino Siede, ;qué
cancién nos sugiere usted para nuestra seccion Acordes el dia de hoy,
que se relacione con la temdtica que hablamos, las Ciencias Sociales, o
que sea de su agrado y que usted quiera compartir con nuestras y nues-
tros compafieros en Huellas?

Isabelino Siede: Ah, bueno, es muy dificil la pregunta, pero a ver,
se me ocurre una cancion muy vieja y muy querida de mi adolescencia
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de un grupo chileno que se llamaba Los Jaivas, y la cancién se llama
“Todos juntos”. Me parece que es un tema que puede aludir a como
podemos pensarnos latinoamericanos con diferencias y al mismo tiempo
con cuestiones comunes.

Yeimer Ramos: Con Jaivas nos vamos a nuestra seccion Acordes
y regresamos.

Yeimer Ramos: Regresamos, estamos en su espacio Huellas, los
Estudios Sociales con pensamiento critico y en La Pizarra Podcast, tu
formacion permanente. Este programa de la Seccién de Educacion Pri-
maria de la Escuela de Formacion Docente de la Universidad de Costa
Rica, el dia de hoy conversando con un invitado de lujo, el Dr. Isabelino
Siede, argentino, doctor en didactica las Ciencias Sociales por la Uni-
versidad de Buenos Aires, investigador, quien ha publicado muchisimos
articulos y libros.

Realmente un referente en América Latina acerca de la didéctica
de las Ciencias Sociales, a quien le agradecemos muchisimo que nos
acompafie el dia de hoy. Hablabamos antes de iniciar esta segunda parte
acerca de lo que subyace en esta disputa de los Estudios sociales, de las
Ciencias Sociales, y sobre todo en algo que adelantaba el doctor Siede
entre si enseflamos la produccion cientifica de las Ciencias Sociales o
las herramientas metodoldgicas o las formas de elaborar y confirmar la
elaboracion cientifica, y el doctor Siede nos hablaba de que ojalé sea una
combinacion de ambas. No obstante, y pasa en la mayoria de los paises
de América Latina, que ha primado sobre todo esta primera aproxima-
cion del transmitir los saberes.

En este sentido, el hecho de llevar a las aulas los procesos meto-
dolégicos de las distintas Ciencias Sociales de la economia, de la socio-
logia, de la antropologia, de la historia, de la geografia nos posibilita
como pedagogos, como maestras, como maestros, dotar o generar un
contexto de aprendizaje, un contexto educativo en donde las perso-
nas estudiantes logren cuestionar ese sentido comun —que en términos
sociologicos— es la palabra con la cual ellos llegan al salon de clase: y
sobre todo cuestionar sus propias creencias y hacer esa labor pedagé-
gica, entonces yo le quiero preguntar por la importancia que tiene, el que
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logremos migrar, de solamente una reproduccion del saber cientifico de
las Ciencias Sociales a estos saberes mas procedimentales-metodold-
gicos del cientifico, la cientifica social, y sobre todo esa disputa contra
el sentido comun, es decir, contra las opiniones que muchas veces no
estan contrastadas en la rigurosidad cientifica y que hoy por hoy en una
sociedad de la informacion, del conocimiento, de tantas fake news, de
esta globalizacion de la informacidn etcétera, nos solicita a las personas
docentes pues contribuir en esta, en este tipo de habilidades y saberes
para las personas estudiantes.

Isabelino Siede: Bueno, ese sentido comtin creo yo que estd en
el origen y en la finalidad de las Ciencias Sociales, porque cualquier
cientista social cuando aborda un problema lo hace desde sus preocu-
paciones iniciales, que muchas veces provienen de lo que circula en la
sociedad como posicionamiento predominante, como mirada hegemo-
nica, como tradicion, y al hacerse preguntas empieza a cuestionar su
propia mirada.

Entonces, me parece importante cuestionar el sentido comiin, pero
al mismo tiempo no impugnar la posibilidad de ponerlo en juego, porque
en el aula cuando le pedimos a cada estudiante que nos dé su posicion,
su opinion sobre un problema sobre el cual empezamos a pensar, cada
cual piensa desde lo que es capaz de hacer con lo que sabe, cada cual
piensa desde lo que circula en su medio y como lo articula en funcién de
una pregunta, de un problema.

Digo que también esté en el propdsito porque las Ciencias Socia-
les tienen la intencion de poder influir para que ese sentido comun cada
vez esté mas atravesado por las Ciencias Sociales, para poder interve-
nir en ese pensamiento de la sociedad e instalarse en el sentido comiin.
Entonces, no tenemos que pelearnos tanto con el sentido comun. Si es
cierto que el trabajo de las Ciencias Sociales es someter a critica los
enunciados del sentido comun y someterlo a una critica rigurosa porque
de eso se trata la ciencia.

Cuando uno solo ensefia lo que la historia, la geografia, la socio-
logia, la antropologia dicen sobre la realidad social, no estd ensefiando
ninguna ciencia, estd enseflando las conclusiones del cientista, pero la
ciencia se caracteriza por ser un conjunto de procedimientos para llegar
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a esas conclusiones, y eso es lo que tiene un peso sustantivo para poder
decir que estamos haciendo Ciencias Sociales.

Vos me comentabas que en Costa Rica la materia se llama Estu-
dios Sociales, porque hay mucha gente que considera dificil hablar de
Ciencias Sociales en la escuela primaria o el nivel inicial. La palabra
ciencia suena un poco ampulosa, un poco ambiciosa o pretenciosa. Sin
embargo, creo que cuando alguien de verdad se hace una pregunta y de
verdad explora las herramientas que tiene para poder resolverlas estd
haciendo ciencia, ain de manera muy precoz, muy temprana.

Cuando los chicos desde salita de cuatro o de cinco afos se pre-
guntan algunas cuestiones sobre la realidad social, pueden estar haciendo
Ciencias Sociales, asi como hacen matemdtica también desde muy tem-
prana edad. Cuando digo problemas, hay una aclaraciéon que siempre
conviene hacer. En las Ciencias Sociales hay al menos dos tipos de pro-
blemas: los problemas propios de la realidad social y los problemas de
conocimiento que movilizan a las Ciencias Sociales. Cuando hablo de
problemas de la realidad social me refiero a la desigualdad, los proble-
mas ambientales, los problemas de conflictividad social, etc. Esos son
problemas sociales.

La inundacién, por ejemplo, es un problema en una ciudad que
se inunda. Ahora, cuando hablamos de los problemas en las Ciencias
Sociales es cuando eso que ocurre en la realidad social lo transformamos
en un problema de conocimiento y nos preguntamos: ;por qué se inunda
la ciudad donde vivo? Eso ya no es solo un problema social, sino un
problema de conocimiento. Tomo ese ejemplo porque hace unos afios
hicimos un trabajo de indagacion con chicos de 10 y 11 afios acerca de
por qué se inunda Buenos Aires.

Era una época en que Buenos Aires se inundaba bastante seguido,
y la mayor parte de los chicos decian “porque llueve mucho” y conta-
ban experiencias de la inundacion en algunos barrios en particular de la
ciudad. Entonces empezdbamos a ofrecerles, ante esa primera respuesta,
herramientas para pensar si llueve o0 no mucho en Buenos Aires.

En Buenos Aires llueve entre 1000 y 1200 mm de precipitaciones
por afio, pero veiamos que las lluvias que provocaron inundacién eran
lluvias de 300 mm en un dia, es decir, la cuarta parte de lo que llueve
en todo un afio en un solo dia, 0 90 mm en una hora, es decir, casi el 10
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% de lo que llueve en un afio. Entonces podiamos construir ah{ la idea
de intensidad de las lluvias y no cantidad de las lluvias. Y empezamos a
ver, mirando el mapa de inundaciones, que no toda la ciudad se inunda
sino algunos barrios. Entonces la pregunta se modificaba: ;Qué hay en
estos barrios para que se inunden estos barrios y no otros? Y entonces
compardbamos la ciudad con un plano de relieve de la ciudad.

Buenos Aires, para quienes la conocen, es una ciudad casi chata,
pero casi chata significa una diferencia de 30 m de altura entre la zona
mas alta y la zona mds baja. Treinta metros es muy bajo en un mapa de
relieve, es todo llanura, pero no es muy bajo si no anda en bicicleta o va
caminando y tampoco es poco para el agua.

Obviamente, se inundan algunos barrios y otros no: la altura de
la ciudad define barrios inundables. Y en esos barrios inundables habia
tiempo atrds arroyos que fueron entubados y tapados con una calle,
entonces lo que ocurre es que los arroyos que historicamente se desbor-
daban vuelven a desbordarse cuando llueve.

Entonces ahi la pregunta nuevamente cambia y los chicos dicen
“pero ;por qué hay gente que esta viviendo alli donde los arroyos siem-
pre crecieron?” Entonces indagamos bueno, ;cudndo se pobl la ciudad
en esos barrios?, ;A qué precio se vendian esos terrenos? Y ;por qué se
llen6 de gente que ahora se preocupa cuando se inunda?

Se entiende, un problema social se puede transformar en un pro-
blema de conocimiento, y ese problema de conocimiento se va moviendo
en el aula a medida que vamos viendo diferentes dimensiones, aspectos
o matices del problema y se va modificando. Desde la pregunta ;por
qué se inunda Buenos Aires? empezamos a pensar: ;por qué se inundan
algunos barrios de Buenos Aires? o ;por qué hay gente viviendo donde
siempre hubo agua? o ;por qué Buenos Aires se ubic6 en un lugar donde
este hay riesgo de inundacion? Fijense como la pregunta se va modifi-
cando porque vamos encontrando nuevas informaciones que nos invitan
a pensar.

Claro, cuando uno hace un recorrido como este, algunos conte-
nidos inertes, como por ejemplo en geografia temas como cuenca, pen-
diente, cauce, caudal, relieve, etc. son los temas mas aburridos de la
geografia fisica, y sin embargo cobraban sentido en torno a un problema
de conocimiento.
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Es un trabajo mds lento, si se quiere, si uno tiene que dar 30 temas
en el afio dice “yo no puedo dedicarle un mes y medio a trabajar la inun-
dacion porque no llego con todos los contenidos”. Pero ahi vuelvo sobre
la pregunta: ;qué es lo que me interesa? ;tener un montén de respuestas
o invitar a pensar y ver como se piensa las Ciencias Sociales? Porque
chicos y chicas que hicieron este recorrido llevan no solo la informacion
de conocimientos de la geografia fisica, sino un modo de posicionarse
ante el mundo que es la criticidad, que es el poder hacerse preguntas y
buscar herramientas para poder validar las primeras hipdtesis y poder
cuestionar eso primero que es del sentido comiin.

Cuando hacifamos este trabajo, cada vez que habia riesgo de inun-
dacion el gobierno de la ciudad sacaba estas publicidades que decian
“no tire basura, hay riesgo de inundacion, no tire basura”, y también
en las primeras hipotesis los chicos decian “la ciudad se inunda porque
la gente tira basura” y yo preguntaba: “Bueno, y ;por qué ocurre eso?”
“bueno, porque la gente tira basura y entonces se tapan los desagiies y
entonces cuando llueve el agua no baja”, “bueno, es una hipétesis”. Pero
al rato alguno decia “no, porque me conté mi abuelo que abajo hay un
arroyo y cuando llueve mucho el agua crece y sale para afuera”. Y yo le
decia: “bueno, pero aca estas dos hipdtesis son contradictorias, porque
si la basura tapa el agua para que no baje, también tapa el agua para que
no suba, entonces o la basura tapa los desagiies o no la tapa”. Ahi venian
las soluciones de compromiso “no, en un lugar la tapa y en otro no”. Y
les decfamos: “;y como se pone de acuerdo el agua para decir vos subi
por alld y vos no entres por aca? ;se juntan las gotas antes y deciden?”.

Esa discusion nos llevaba a analizar que en realidad Buenos Aires
nunca se inund6 por la basura, sino que se desbordan los arroyos y la
ciudad se inunda igual, pero cuando hay basura tarda mas tiempo en
desagotar después de haberse inundado. Lo que pasa también es que al
gobierno de la ciudad le convenia que la gente creyera que la culpa de
la inundacion es la basura, porque entonces la culpa es de los vecinos y
se peleaban entre ellos en lugar de reclamarle al gobierno que hiciera las
obras de infraestructura o que mantuviera limpios los desagiies. Era una
manera también de manipular la opinién publica en ese sentido. Bueno,
fue un recorrido complejo en torno a esa pregunta, para dar un ejemplo
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de a qué tipo de preguntas me refiero cuando estamos hablando con
chicos de 10 u 11 afios.

Yeimer Ramos: Claro, y se ve como una temdtica que, en apa-
riencia, es un saber muy especifico. Las tematicas relativas al relieve
adquieren una dimension no solamente ya de la geografia fisica, sino
también de la historia de la ciudad, del componente politico, del compo-
nente de clase social: de quienes habitan un lugar, quienes habitan otro y
por qué, cdmo se hace esa distribucion, el papel del Estado, el papel de
los medios de comunicacion.

Solo en un tema de la cantidad de lluvia que cae en un dia en
Buenos Aires o de una inundacion de una ciudad, esa es la importancia
que yo creo tiene el hecho de rescatar de la ensefianza de las Ciencias
Sociales, de los Estudios Sociales, porque dota a las personas estudian-
tes de esas herramientas.

Ahora que usted hablaba de esos 30 temas de que hay que cubrir
en el afio, y yo creo que es un fendmeno que pasa a nivel mundial —me
atrevo a decir—, pero en América Latina es determinante: es a veces la
imposibilidad real-material de concluir con el programa de estudio con
todas las tematicas. Y yo creo que esta discusion tiene que ver con una
caracterfstica, si se quiere, de la misma concepcién de la ensefianza de
las Ciencias Sociales o de los Estudios Sociales que son sus ciencias
estructurantes. Es decir, ;por qué hay tantos temas? Porque se pretende
que la historia articule todo el recorrido del saber que, o de los saberes
que tienen que abordar tanto las personas docentes como las personas
estudiantes. Y muchas veces, pues, es en la cantidad de tiempo que hay,
digamos, en las caracteristicas de nuestro sistema educativo, de nues-
tros sistemas educativos, de nuestra disponibilidad de recursos, précti-
camente es inabarcable.

Es decir, abordar desde la caida de Roma hasta la Revolucion
Industrial en un solo ano —verdad, en nuestro caso, en el noveno ailo—
y con un monté6n de indicadores de evaluacion, de aprendizaje, hace que
yo esté mas preocupado por abordar el tema de una forma sucinta, de
una forma superficial, si se quiere, a veces porque asi me lo pide el pro-
grama. Y entra en choque con esta, por otra parte, con estas orientacio-
nes pedagdgicas-metodoldgicas de, como usted sefialaba en el ejemplo,
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la inundacion: pues detenernos y tomar el tema, discutirlo, investigarlo,
llevar el problema social al problema cientifico y luego ver las derivas
politicas que tiene eso. Demanda tiempo.

No obstante, si esto segundo se hace, si este ejemplo que usted nos
presentaba de la inundacion y del abordaje transdisciplinar que tiene,
pues para muchas personas es, para muchas personas que estamos en
esta actividad de la ensefianza de los Estudios Sociales, de las Ciencias
Sociales, es mas significativo, es mas importante. Sobre todo, le permite
a la persona estudiante construir y desarrollar esas herramientas que no
el tal vez abordar todas las tematicas de la historia o de todos los paisajes
geograficos.

Entonces, con esa introduccion yo queria preguntarle qué opinién
le merece a usted el papel de la historia y la geografia como ciencias
estructurantes versus el rol que asumen otras ciencias y disciplinas de
las Ciencias Sociales. Es decir, una perspectiva mds transdisciplinaria, si
se quiere, de lo que es el proceso de ensefianza de las Ciencias Sociales.

Isabelino Siede: Bien. Retomo la primera preocupacion por el
tema de la cantidad de contenidos. Hay en las Ciencias Sociales una
pretension de totalidad. Nuestro objeto es infinito: la realidad social. No
hay manera de abarcarlo totalmente. Entonces predomina a veces, en la
tradicion escolar, aquel mandato fundacional de la escuela enciclope-
dista de fines del siglo XVII, que fue inspirando los sistemas educati-
vos latinoamericanos del siglo XIX, para tratar de pensar en totalidades,
como si esa totalidad nos garantizara algo. En realidad, cuanto mas
abarcamos, menos apretamos; cuantos mas temas estamos abordando,
menor profundidad podemos dedicarle a cada uno.

Pero también es cierto que cuando en algunos paises o regiones se
establecen disefios curriculares con pocos contenidos para poder abor-
darlos de manera critica, son los propios docentes los que dicen: “;Por
qué tan pocos contenidos?”. Quieren muchos temas para tener mucho de
qué hablar, porque para un docente que entiende que dar clases es ir y
hablar y hablar, ir contdndoles una historia, ellos quieren muchos temas
para tener muchos temas de conversacion.

Entonces creo que tenemos ahi un trabajo para hacer colecti-
vamente: de construir un programa escolar centrado en los modos de
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conocer. Y eso implicaria ir disminuyendo progresivamente la cantidad
de temas y dandoles mas peso a los modos de abordar esos temas.

Y con respecto a las Ciencias Sociales, cuando ingresan estos
estudios al sistema educativo, en la segunda mitad del siglo XIX, toda-
via estaban muy en pafales algunas disciplinas como la sociologia o
la antropologia, y algunas también eran vistas con cierto caracter polé-
mico, como que podian generar mas divisiones que esa cohesion que la
historia y la geografia parecian garantizar.

Entonces, estan ahora actualmente, golpeando las puertas del curri-
culum Ciencias Sociales que no logran ingresar. Aqui en la Argentina,
en algunas provincias y en algunas modalidades de la escuela secundaria
se ensefia sociologia. Yo creo que en ninguna se ensefia antropologia,
pero en todas las escuelas secundarias se ensefia historia casi en todos
los afios y en geografia un poco menos cantidad de horas, pero tam-
bién en casi todos los afos. Fijense que ahi hay presencias distintas. ;A
qué se atribuye esa diferencia? Basicamente a haber llegado primero, a
quién coloniz el curriculum antes. No es que hay una logica por la cual
deberia ser asi.

Mientras que en aquellos curriculos que estdn organizados como
espacios amplios de Ciencias Sociales hay mayor incorporacién de dis-
tintos contenidos. Yo no me inclino por una modalidad u otra. Creo que
lo importante es que haya espacios curriculares que permitan que un
docente tenga un tiempo suficiente para poder abordar criticamente los
contenidos. Hay también curriculos que incorporan sociologia o antro-
pologia sacandoles horas. Entonces los chicos tienen por semana una
hora de historia, una de geografia, una de sociologia, una antropologia
y no alcanzan a ver nada de eso. En ese sentido, hay una discusion que
es compleja: como arribar a un espacio curricular que tenga una carga
horaria suficiente.

En la escuela primaria o nivel inicial, yo creo que tienen mucho
para ofrecernos algunas disciplinas como la sociologia y la antropologia.
Hay un texto de Bernard Lahire, un socidlogo francés contemporédneo,
donde €l habla de ensefhar a pensar socioldgicamente desde temprana
edad, y él plantea una justificacion para que chicos de muy corta edad
empiecen a hacerse preguntas socioldgicas y antropoldgicas de, por
ejemplo, ;qué es una familia y para qué hay familias? O preguntas acerca
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de la localidad en la que viven, de la sociedad la que viven: ;qué es una
fiesta?, ; por qué en muchos pueblos hay fiestas? Y entonces uno puede
hacer una descripcion densa de los modos de festejar y una comparacion
con modos de distintas épocas o de diferentes lugares. Hay herramientas
poderosisimas que tienen estas disciplinas para chicos y chicas de corta
edad cuando eso se hace.

También creo que la economia tiene mucho para ofrecernos para
chicos de corta edad. Con chicos de primer grado hemos trabajado qué
es un comercio. Muchos chicos tienen idea de lo que es un comercio
porque en su vida cotidiana van a comprar a un kiosco, van a comprar
a un almacén. Pero ;qué es un comercio?, ;cOmo estd organizado un
comercio?, ;por qué hay una diferencia entre el precio que paga el alma-
cenero al que le vende los productos y el precio que cobra cuando los
vende?, ;como organiza la mercaderia?, ;como sabe €l qué tiene que
comprar para después vender?

Hay un mont6n de categorias tedricas vinculadas al trabajo coti-
diano de un almacén como precio, oferta, proveedores, competencia,
formas de pago que son interesantisimas para trabajar y que les permiten
a chicos y chicas de muy corta edad ir a ver el lado B del comercio, ir
a mirar qué hay del otro lado del mostrador en el supermercado, que le
permiten ver cOmo organiza su kiosco el quiosquero.

Y eso ayuda a pensar qué es un comercio. Del mismo modo, qué
es una industria, es decir, como la materia prima se transforma en pro-
ducto elaborado. Y para eso vamos a visitar una planta industrial para
ver como se da ese proceso, pero también quién lo disefid, como se
decide cuanto hay que fabricar. Hay mucho que se puede trabajar en los
primeros niveles de la escolaridad.

Si nosotros trabajamos esos contenidos de sociologia, antropolo-
gia, de economia con chicos de 4, 5, 6, 7 u 8 afios, cuando luego abor-
demos contenidos de historia y de geografia en los grados superiores
hay cosas que ya estardn allanadas. Por ejemplo, aqui en Buenos Aires
cuando trabajamos la Revolucién de Mayo en 1810 y hablamos de los
intereses de los comerciantes contra el monopolio de la colonia espa-
fiola, bueno, tiene que haber alguien que sepa qué es un comercio y
qué le interesa a un comerciante. Si saben qué es la mercaderia y la
competencia pueden entender esa pregunta que se hace un historiador.
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O cuando luego podemos estudiar la Revolucion Industrial, no es lo
mismo tratar de entender la Revolucidn Industrial si uno sabe qué es una
industria que si no lo sabe.

Entonces creo que hay que ir pensando los procesos formativos
partiendo de una alfabetizacion en Ciencias Sociales para la cual nos
proveen muchas herramientas estas Ciencias Sociales que tienen poco
lugar en el curriculum, pero que tienen mucho para ofrecerle al curri-
culum. Y en particular vengo investigando en los ultimos afios sobre la
ensefianza de la sociologfa en la escuela secundaria. Hay pocas provin-
cias de la Argentina que incluyen la sociologia.

El primer intento que hay, como pasa con todas las ciencias
cuando ingresan a la escuela, es hacer un resumen muy apretado de toda
la carrera de sociologia en un afio. Y entonces los chicos estudian mucho
de Marx, Weber, Durkheim: qué dice uno, qué dice el otro, qué dice
el otro. Los adolescentes lo miran como gente que hablé mucho hace
muchos afos, pero que no tiene mucha relacion con ellos.

Entonces pensamos en algunas propuestas de ensefianza para ado-
lescentes de 16, 17 o 18 afos, sobre dos problemas con los que hemos
trabajado. Uno es ;qué significa ser pobre?

Una pregunta para la cual todos tienen respuesta al principio, pero
que luego nos lleva a indagar diferentes miradas acerca de la pobreza:
pobreza estructural, pobreza por nivel de ingreso, dimensiones de la
pobreza, etc. Nos lleva a poder ver las estadisticas nacionales, las com-
paraciones internacionales. ;Qué significa ser pobre en distintos luga-
res? Y eso generd una serie de discusiones interesantisimas en chicos
de esa edad.

Otra pregunta quiza mas osada es ;por qué la gente se viste como
se viste? Nos parecia que el tema de la moda podia ayudar a pensar
cuestiones de identidades, grupos de pertenencia y entrecruzar las posi-
bilidades materiales vinculadas con la compra de ropa y las marcas iden-
titarias de vestirme de cierta manera en funcion del grupo. Eso permitié
que los grupos salgan a ser encuestas dentro de su escuela a preguntan-
doles a chicos de diferentes edades ;por qué se visten como se visten? Y
tratar de buscar algunas respuestas a estos interrogantes.

Cuando uno de verdad se mete en estas disciplinas hay mucho
para problematizar y mucha experiencia didactica para llevar a cabo.
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Y cuando uno las analiza se encuentra con chicos y chicas pensando en
el aula y aparecen experiencias maravillosas. Pero hay que animarse a
transitar otro modo de ensefar los Estudios Sociales en el aula y, sobre
todo, pensar el aula como una comunidad de indagacion, de didlogo, de
cuestionamiento del sentido comun y de aproximacion a algunas herra-
mientas criticas que ofrecen estas ciencias.

Yeimer Ramos: Precisamente, y ahora tal vez dando un giro mas
a la parte politico-social y también del contexto global del neolibera-
lismo, hay una tendencia lamentable al desfinanciamiento de la educa-
cion publica en muchos paises de América Latina. En el caso de Costa
Rica, Argentina, la experiencia de Bolsonaro en Brasil y bueno, lo que
hablabamos anteriormente, de estos, de estas perspectivas neoliberales
que afectan a la educacion desde el punto de vista de los presupuestos,
de la disponibilidad de recursos y demas.

Usted en una de las de las conferencias que yo he tenido la oportu-
nidad de ver, hablaba de dos conceptos que tienen que ver con la escuela
primaria: el de educabilidad y el de educatividad que tienen que ver con
esta condicion material de la escuela y sobre todo con la militancia, si se
quiere, o el compromiso politico y social del de la persona educadora en
relacion con este proceso.

Entonces yo le queria pedir que nos ampliara o nos definiera estos
dos conceptos en relacion con este contexto que se vive y con el rol que
asumen las escuelas desde el punto de vista socioeconémico en comuni-
dades sobre todo mas marginales urbano, marginales rurales, etcétera. Y
lo que se espera del magisterio de la labor docente como tal.

Isabelino Siede: Desde mi punto de vista la escuela tiene un rol
protagénico en la sociedad del siglo XXI, pero no el mismo rol pro-
tagénico que ha tenido en los ultimos siglos. Efectivamente, estamos
viviendo procesos de cambios tecnoldgicos y culturales muy acelerados
que llevan a que el trabajo de la escuela no pueda ser el mismo que era
poco tiempo atrds. En ese sentido, cuando hablo de la escuela como
comunidad de didlogo y de construccion colectiva de conocimiento me
refiero a que hay otros modos de circulacién del conocimiento fuerte-
mente individualistas y fuertemente alejados de toda criticidad.
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Sobre todo, estoy pensando en la inteligencia artificial, en las
herramientas tecnoldgicas y en procesos tecnofilicos de vincularnos
solo a través de las maquinas. La escuela es, en primer lugar, un espa-
cio de encuentro cara a cara, y en ese espacio de encuentro tenemos la
oportunidad, la responsabilidad y el derecho de dialogar sobre el mundo
en que vivimos.

Uno de los problemas que tenemos y que deriva en esta retraccion
de los presupuestos para educacion tiene que ver también con algo que
fue visto como una conquista a mediados del siglo XX, pero creo yo que
hoy nos muestra algunas limitaciones. A mediados del siglo XX empez6
a ganar terreno la idea de que la educacion es una inversion, a contrapelo
de la idea de la educaciéon como un costo.

Fue positivo en ese momento poder pensar que los paises tienen
que invertir en educacion. Pero cuando pensamos en la educacion como
una inversion también pensamos: ;qué beneficio nos da? Cuando los
economistas plantean la educaciéon como inversion, después evaltian:
(esto me da méds o menos beneficios? ;no puedo obtener los mismos
beneficios por otra via?

Tal vez esa idea de la educacion como inversion nos estd dejando
un poco atrapados en una logica que no es pedagdgica. La educacion es
ante todo un derecho, un derecho humano fundamental, y en ese sentido
no tendria por qué ofrecer un rédito a alguien que invierta. Es ante todo
un derecho: los estados tienen que garantizar ese derecho a su poblacion
y las sociedades tienen que reclamar ese derecho a los Estados.

Cuando pensamos la educacion como un derecho, muchas veces
lo que corroe por dentro a los sistemas educativos son dos dudas o
malestares que son dos caras de la misma moneda. Por un lado, pensar
que, como escuela, no tenemos nada para ofrecerles a las nuevas genera-
ciones, que en realidad hay cosas mas valiosas que ocurren en otro lado
y acd no tenemos nada para darles. Y como contracara: estos chicos,
estos jovenes no son como los de antes, no merecen nuestra educacion.

Cuando yo hablo de esos dos principios me refiero al principio de
educabilidad: todo joven es educable hasta que se demuestre lo contra-
rio. Y no se trata de ver si es educable o no, sino de reconocer que cada
sujeto que nace en nuestros paises tiene derecho a que la sociedad lo
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eduque, tiene derecho a ingresar a cualquier sistema educativo y que el
sistema educativo le ofrezca lo mejor que tiene.

Y cuando hablo de educatividad me refiero a que hay algo valioso
que tenemos para transmitir y que la escuela sigue siendo la herramienta
preponderante para ofrecerlo. Cuando hablamos de educatividad habla-
mos de que las nuevas generaciones no pueden crecer huérfanas de toda
la experiencia humana anterior. Tenemos como responsabilidad comu-
nicarles lo que ha sido la experiencia humana en el planeta a lo largo de
miles y miles de afios, y eso se concentra, de algin modo, en nuestro
curriculum escolar, nuestra propuesta formativa. Tenemos que revisar
criticamente ese curriculum para garantizar que lo mejor de la experien-
cia humana esté presente alli.

Pero cuando hablo de sostener estos dos principios es para poder
garantizar el derecho a la educacion para todos y para cada uno, para
poder entender que mas alla de las inversiones de los estados, la educa-
cion es algo que nos va a construir como sociedad y nos va a permitir,
por un lado, sostener a la especie humana en el planeta y hacer que sea-
mos una sociedad cada dia mejor. Creo que ese es el propdsito de la edu-
cacion y no ofrecer algun rédito inmediato para cada estado nacional.

Yeimer Ramos: El 24 de marzo, —y con esto pues vamos con-
cluyendo y le agradecemos la generosidad de dedicarnos su tiempo, su
atencion en este programa doctor Siede—, en Argentina se conmemora
el dia de la memoria, de todo lo que fue la dictadura civico militar, de
las luchas de las Madres de Plaza de Mayo, de las abuelas de Plaza de
Mayo, de todo el terrorismo de Estado que significaron esos nefastos
afios de la dictadura. Y no es algo jamds indiferente a la ensefianza de las
Ciencias Sociales, de los Estudios Sociales, a la Ensefnanza de Historia.

Y mi pregunta va en el sentido de, desde su perspectiva, ;cudl
es el papel? y ;cudl es la importancia que tienen la ensefianza de las
Ciencias Sociales a la hora de abordar temas de la historia reciente, rela-
tivamente reciente en este caso de Argentina, pero que también pasa en
Colombia, pasa en Chile?

Lo hemos conversado en otros programas con otras personas invi-
tadas: el rol de los estudios sociales, de las Ciencias Sociales a la hora de
abordar estos temas y como podemos propiciar un espacio democratico
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dialdgico, dialéctico en donde se respeten ese cardcter —precisamente de
didlogo—, de debate que debe tener el salén de clase en temas tan sensi-
bles y en temas tan dolorosos para una comunidad politica, como para
una para una sociedad, para un Estado Nacidn en este caso en Argentina.
Entonces queria preguntarle por su criterio en funcion del abordaje que
tienen estos temas en las Ciencias Sociales.

Isabelino Siede: Los Estudios Sociales en nuestros paises de
América Latina tuvieron un tiempo prolongado de protagonismo de las
epopeyas nacionales donde la guerra era una herramienta de cohesion
nacional frente a otros paises. En casi toda América Latina la guerra
contra Espafia por la independencia fue una guerra vista como como
una épica gloriosa de la cual tomamos algunos prdceres. En Costa Rica
no fue precisamente la independencia, pero si la guerra contra William
Walker lo que ha llegado a las escuelas.

En los afios recientes cobran protagonismo las historias tristes, las
violencias domésticas, aquello que nos hemos hecho a nosotros mismos
a través del terrorismo de estado o a través de guerras civiles cruentas,
sangrientas. Entonces ya no predomina la misma logica de cohesionar la
identidad nacional en el contrapunto con alguien que esté fuera y al que
hemos vencido, sino de poder revisar los dolores acumulados a lo largo
de un tiempo prolongado.

En el caso de Argentina fue un tiempo acotado en el sentido de
que el afio que viene se cumplen 50 afios del inicio de la dictadura civi-
co-militar que durd poco menos de 8 afos, pero que termind. En el caso
de Colombia es mucho mds complejo porque es una violencia multidi-
reccional y a lo largo de un tiempo mucho més prolongado. Entonces no
son casos parangonables.

Otra diferencia significativa es que Argentina ha tenido un proceso
de toma de posicion del Estado a través del sistema judicial, por el juicio
a las juntas militares y a las cupulas de las organizaciones armadas en los
afios ochenta, mas alla de que luego haya habido interrupciones y vaive-
nes de esos procesos judiciales, los indultos, las leyes de impunidad.

En casi todos los paises de la regiéon no ha habido un juicio a
las dictaduras militares como hubo en Argentina. Eso nos da en nues-
tras escuelas un respaldo institucional fuerte porque estd comprobada la
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existencia de centros clandestinos de detencidn, estd comprobado una
cantidad enorme de secuestros, torturas, asesinatos, ocultamiento de
identidad a chicos y chicas secuestrados junto con sus familias. Enton-
ces eso ha llevado a tener un cierto plafén que no existe, por ejemplo, en
paises como Uruguay, Chile o Brasil.

De todas maneras, suele ser un tema de discusion si la escuela
debe 0 no meterse con esto. Yo creo que la escuela tiene que meterse con
los temas polémicos, teniendo en cuenta que la polémica forma parte de
las Ciencias Sociales y teniendo mucho recaudo en habilitar el derecho
de cada estudiante a dar su opinion, a dar su pensamiento, pero también
vinculando ese derecho a dar su opinion con la responsabilidad de dar
argumentos sobre lo que opina.

Cuando un estudiante expresa opiniones que seguramente pro-
vienen de su entorno doméstico o de su circulacion por las redes vir-
tuales, a veces hay frases hechas y posiciones taxativas que yo celebro
que lleguen al aula porque eso nos permite después someterlas a critica.
En la Argentina postdictadura, conquistamos el derecho a la libertad de
expresion en el aula, poder plantear lo que pensamos, pero necesitamos
conquistar la responsabilidad de hacernos cargo de eso que pensamos. Y
de lo que se trata no es de respetar todas las opiniones, sino de respetar
a quienes opinan y faltarles un poco el respeto a las opiniones pidién-
doles justificacion, contraponiéndolas con otras posiciones o con nueva
informacion. El aula es un espacio donde pensar colectivamente sobre
los procesos sociales que nos atraviesan.

De esos procesos sociales hay memorias multiples. Obviamente
que en nuestro pais hay la memoria de los que son familiares y victimas
del terrorismo de estado, pero también estd la memoria de los que fueron
victimarios del terrorismo estado, y esas memorias no son facilmente con-
ciliables. Pero el trabajo de la historia reciente es poder someter a critica
esas memorias y poder ir construyendo una vision mds compleja que vaya
mas alld de las miradas subjetivas sobre ese pasado. En esa vision mds
compleja también es menester adoptar los posicionamientos valorativos
que tiene el Estado nacional a favor de los Derechos Humanos, a favor de
la democracia y en contra de toda violacion a la dignidad humana.

Creo que la escuela tiene ahi una responsabilidad enorme y al
mismo tiempo una responsabilidad compleja. Cuando ahora se discuten
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estas cuestiones desde posiciones neofascistas o de extrema derecha,
también nos da la oportunidad a los educadores de reafirmar nuestras
convicciones.

Los tiempos de crisis son tiempos donde efectivamente se tensio-
nan y en algunos casos se desvanecen nuestras certezas, pero las con-
vicciones son aquello en lo que creemos, en lo que apostamos, en lo
que necesitamos confiar porque nos sirve para seguir adelante. Nuestra
conviccion es que la escuela es un espacio donde construir democracias.
La democracia no se construye sola si no estamos en las escuelas traba-
jando por ello.

Yeimer Ramos: Doctor Isabelino Siede, doctor en Ciencias de
la Educacidn con énfasis en Diddactica de las Ciencias Sociales por la
Universidad de Buenos Aires, profesor en la Universidad Nacional de la
Plata, en la Universidad Nacional de Moreno y en la Universidad Nacio-
nal de la Patagonia Austral, investigador, autor de muchisimos libros y
articulos que reiteramos a nuestras y nuestros estudiantes la invitacion
de leer y revisar.

Muchisimas gracias por haber participado tanto en Huellas como
en La Pizarra Podcast, y pues extenderle una nueva invitacién abusan-
dome de su gentileza y generosidad para hablar muchos temas que en esta
entrevista por el tiempo quedaron sin hablar: habia muchos: tecnologias
digitales, educacion ciudadana, ciudadania, derechos humanos y, bueno,
agradecerle muchisimo el haber participado en este humilde espacio.

Isabelino Siede: Bueno, muchisimas gracias Yeimer y un carifio
cordial a los colegas de Costa Rica y de Centroamérica. Muchas gracias.
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