ENSENAR GEOGRAFIA NO ES UNA TAREA
COMODA. REFLEXIONES SOBRE LAS
POSIBILIDADES DIDACTICAS DE UNA MATERIA
RENOVADA Y PLURALISTA*

UN TITULO EN NEGATIVO, ;POR QUE?

El titulo de estas paginas tiene su origen
en la traduccion casi literal de una frase pro-
nunciada por el profesor Yves Lacoste, hace
ya algunos anos, en un coloquio ante un pu-
blico de especialistas, profesores e investiga-
dores franceses (Colloque National sur
I'historie et son enseignement. Montpellier,
junio, 1984, MEN). “Enseigner la géographie,
dans le primaire et dans le secondaire, n'est
pas chose commode”, repetiria en varias oca-
siones el conocido gedgrafo.

Pedirle prestado este titulo no significa
que vayamos a seguir su razonamiento de
aquella ocasion, orientado en parte al contras-
te de la ensenanza de la geografia con la de la
historia, sino que nos interesa por el caracter
expresivo y polémico de la frase. ¢Por qué en-
senar geografia en los niveles aludidos no es
una tarea comoda?

En realidad podriamos haber buscado un
titulo en positivo: ensenar geografia es una
tarea innovadora, es algo apasionante y vital;
o bien algtun otro en negativo: ensenar geo-
grafia no es enumerar lugares y cifras, no es
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inventariar el mundo o el propio pais, las po-
sibilidades eran varias. En cualquier caso es-
tos supuestos titulos nos orientan ya sobre lo
que queremos indicar con el elegido; ensenar
geografia no es hoy una tarea comoda porque
es una tarea renovada, para la que no siem-
pre sirven pautas antiguas y bien conocidas;
una tarea que debe llevar a las aulas el pano-
rama complejo y enriquecedor en que se ha
movido (y se mueve) la geografia en las ulti-
mas décadas y porque, ademas, debe conju-
garse con las innovaciones habidas en el cam-
po de la educacion. En resumen, porque debe
dar respuesta a necesidades sociales nuevas
y a objetivos de gran importancia civica.

En efecto, y por seguir de nuevo al geo-
grafo francés, nunca han sido los conocimien-
tos y el razonamiento geograficos tan necesa-
rios para la formacion de la ciudadania; nun-
ca ha dispuesto esta, transmitida por los me-
dios de comunicacion, de una masa mayor de
informacion sobre el mundo donde vive, ni
nunca se ha sentido mas implicada en los pro-
blemas de su entorno: urbanismo, trazado de
carreteras, degradacion ambiental... Pero para
que todo esto le resulte inteligible se necesi-
tan una serie de conocimientos geograficos;
se precisa saber pensar el espacio si se desea
contribuir a cambiarlo u organizarlo mejor.

Nunca, por otro lado, ha sido mayor la
presion de la poblacion sobre los recursos ni,
en consecuencia, mas necesaria la sensibli-
zacion sobre los peligros de su uso inadecua-
do, sobre el riesgo de degradacién ambiental;
nunca como ahora tampoco las decisiones se
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han instalado en foros tan internacionales ni
han sido mas evidentes las multiples interac-
ciones espaciales. Nuestro “entorno” es hoy el
mundo.

No es extrafo, pues, el interés mani-
festado en las sociedades democraticas en
los ultimos anos por la educacion geografica,
plasmado en proyectos innovadores concep-
tual y metodolégicamente. Una rapida revi-
sion de la bibliografia disponible nos per-
mitira comprobarlo. :

Pero el profesor de educacion basica
media no puede leer toda la bibliografia geo-
grafica reciente (por lo demas, no pocas veces
escrita en otras lenguas y tardiamente tradu-
cida); podra, si, manejar sintesis significati-
vas; debera conocer el estado de la cuestiéon
en sus lineas fundamentales y reflexionar so-
bre como traducirlas al aula, sobre qué parti-
do sacarles.

Ya que, en resumen, gen qué ha cambia-
do, si es que ha cambiado, la geografia que
debemos ensenar? ;Qué tendencias o qué
aportaciones procedentes del campo de la in-
vestigacion académica deben vertirse en nues-
tras clases? ;Y con qué planteamientos didac-
ticos? Las respuestas desbordan sin duda las
dimensiones de un breve articulo; intentare-
mos, no obstante, realizar una reflexion sobre
ellas.

DE UN ESPACIO “NEUTRO” A UN ESPACIO
“COMPROMETIDO”

Resumir en pocas lineas la evolucion de la
geografia, especialmente intensa a partir de
1950, es una tarea tan comprometida como el
titulo bajo el que este epigrafe se enmarca. En
efecto, pocas materias han conocido en los
ultimos anos una floracion mas importante
de corrientes y tendencias que se suceden a
gran velocidad y en medio de una fuerte polé-
mica. Ello va a reflejar la sensibilidad de la
disciplina frente a los también acelerados cam-
bios sociales del mundo de nuestros dias, al
tiempo que traduce las cuestiones derivadas
de su dualidad intrinseca.

En efecto, la geografia se ha modificado
siempre entre las ciencias de la naturaleza y
las ciencias sociales y, por tanto, entre una

inspiracion naturalista y explicativa, de corte
positivista, y otra historicista, que pretende
comprender las motivaciones y los comporta-
mientos espaciales. Entre estas dos dimensio-
nes hay, desde luego, campos de interseccién
€ interacciones multiples.

El analista geografico siempre ha consi-
derado su objeto el espacio, pero un espacio
que va a recibir distintas valoraciones, que va
a marcar el énfasis en diversos aspectos, se-
gun el modelo filoséfico y geografico que ten-
gamos detras. En este sentido, cabe resaltar
que las nuevas tendencias geograficas van a
hacer explicitos aspectos que en la geografia
llamada “clasica” estaban ya implicitos de al-
gun modo. Sera a partir de la Segunda Gue-
rra Mundial cuando estas se formalicen, de-
sarrollandose la llamada “nueva geografia”, a
la que, en rapida sucesion, continuaran “otras
geografias™ de la percepcion, radicales, hu-
manisticas, cronogeografia, etc.

Durante el periodo que se ha dado en lla-
mar “clasico”, la geografia atravesé por una
fase enciclopédica (fin del siglo XVIII) y se vio
influida por las corrientes deterministas (si-
glo XIX), para alcanzar una fuerte y duradera
etapa regionalista o posibilista (fin del siglo
XIX-mitad del siglo XX). La enumeracion, des-
cripcion, localizacion y cartografia de los lu-
gares sera su objetivo en la primera etapa; en
la segunda el determinismo ambiental, de base
positivista, considerara el espacio fisico como
determinante de la actividad humana indivi-
dual y social, siendo el hombre un agente pa-
sivo. La reaccion historicista que significa el
posibilismo o regionalismo, estudiara las par-
ticularidades de cada espacio, buscando un
estudio sintético de la regién. Para esta es-
cuela la geografia es una ciencia de sintesis
de caracter singular y excepcional; su fuerte
peso en Espana, a través de la escuela fran-
cesa de Vidal de la Blache, hace que todavia
hoy sus trabajos descriptivos, con una linea
que va del medio fisico, a la poblacion, etc.,
constituyan la imagen que muchos profeso-
res, en ella formados, tienen de la geografia.

Pero ya a partir de 1940/50 fuertes aires
de cambio agitaban la geografia. El historicis-
mo posibilista, acusado de acientifico e incapaz
de dar respuesta a las nuevas necesidades
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sociales, sera fuertemente criticado por la
pronto llamada geografia cuantitativa, logico-
matematica o analitica, de base neopositivis-
ta. Para ella el conocimiento geografico es idén-
tico a cualquier otro cientifico; uige, pues,
aplicar su método (formular hipétesis, obser-
var, verificar...) y buscar regularidades y mo-
delos en el espacio.

En los anos cincuenta y sesenta nos en-
contramos, pues, con una escuela de analisis
espacial y locacional, que, coexistiendo con la
tendencia regionalista, desarrolla modelos
normativos sobre un espacio “objetivo”. Fren-
te a este, la geografia de la percepcion, en la
década de los sesenta, levantara su espacio
“subjetivo”; su idea parte de que el comporta-
miento del hombre esta en funcién de la ima-
gen que tiene del mundo; para predecirlo y
actuar sobre €l es preciso, pues, conocer c6mo
se elabora ese modelo simplificado que es la
imagen mental. La dimension psicolégica apa-
recia, asi, en la geografia que pronto, y ante la
insatisfaccion de los modelos positivistas, va
también a recuperar su herencia historicista.

A finales de la década aparecian las geo-
grafias radicales, que estudiaron las leyes hu-
manas y sociales que configuran el espacio
con una actitud critica y activa. Coexistiendo
en ellas orientaciones marxistas, anarquistas
y liberales, se interesan no tanto por el cono-
cimiento geografico en si, sino en para qué
sirve y al servicio de quién esta; la geografia
debe contribuir al cambio y no limitarse a des-
cribir el espacio, que considera como un pro-
ducto social.

Ya en los anos setenta la geografia huma-
nistica buscara una geografia antropocéntrica
y una explicacién y comprension empatica del
espacio; un espacio “vivido” y experimentado
hacia el que el hombre desarrolla lazos de afec-
to, rechazo o indiferencia que es preciso cono-
cer. A partir de la misma década parece per-
filarse otro foco de interés; el estudio geografico
del tiempo (Cronogeografia; Geografia del
Tiempo), que incorpora la dimension tempo-
ral a los analisis espaciales.

Nos encontramos en la actualidad, en re-
sumen, ante una situacion enormemente rica
y compleja, con un gran pluralismo de enfo-
ques sobre el espacio geografico, enfoques no

por necesidad excluyentes que pueden com-
binar una fuerte preocupacion social con el
interés por el espacio natural, partiendo del
espacio ecologico. En este sentido, convie-
ne recordar que también la geografia fisica
ha evolucionado profundamente, contras-
tando el enfoque ciclico del relieve con el in-
terés por los procesos e interaccion sistemati-
ca entre fuerzas internas y externas, en las
que la accion antrépica ocupa importante lugar
En resumen, una evolucién que ha hecho
que la geografia pase de poner el énfasis en el
qué y el donde, a hacerlo en el cémo, el para
quéy el para quién; de considerar el espacio un
objeto de estudio “cientifico” y “neutro” a cues-
tionar su actual organizacion con una actitud
activa y transformadora (“comprometida”).

.Y EN CLASE, QUE?

Algo parece claro tras las ideas anteriores;
la geografia que se ensena no puede permane-
cer al margen de la investigacion geografica; no
es posible actualmente ensefnar como lo hacia-
mos hace unos anos. Y ello con independencia
de la validez actual de una geografia regional
renovada y a cuyo cuerpo principal se hayan
incorporado las principales aportaciones recien-
tes. La geografia que tenemos hoy no ha nacido
en un laboratorio, es fruto de unas necesidades
sociales y de unos problemas determinados a
los que debe dar respuesta; a ellos se suman
en nuestro nivel de trabajo unas exigencias
didacticas y psicopedagégicas.

Las posibilidades de una materia renova-
day pluralista como la geografia en el campo de
la ensefnanza son grandes. Una reflexion sobre
ellas nos permitira sentar las bases para una
programacion de nuestro trabajo en clase actuali-
zado y coherente. De un modo muy esquematico
puede, decirse que lo anterior nos facilitara:

En el plano general: '

e Una mejor comprension de la materia y
de sus nucleos conceptuales (de qué y el
para qué).

* Una mejor sensibilidad para conectar
el estudio del espacio geografico con las
preocupaciones y necesidades sociales
de nuestra época.
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e Una apreciacion mas clara y consciente
de nuestra propia actuacién profesional,
de nuestras prioridades y tendencias.

e Un o unos esquemas teodricos ttiles para
programar y ensefar la materia.

En un plano mas concreto:

¢ Un o unos enfoques preferentes para or-
denar temas y vertebrar contenidos.

e  Una orientacion sobre los métodos mas
coherentes y eficaces en cada caso.

e Una guia para seleccionar actividades y
materiales de trabajo.

e Unas pautas de valoracion y evaluacion.

En resumen, el conocimiento de todo este
mundo tedrico nos va a proporcionar unos
criterios de programacion, facilitandonos toda
una serie de posibilidades actualizadas de tra-
bajo en clase.

Conviene indicar que no se trata de tra-
ducir mecanicamente en el aula las tenden-
cias académicas de investigacion, pero si de
conocerlas y de comprender que no es posible
separar los planteamientos didacticos de los
enfoques cientificos que tratan de dar respues-
ta con sus diversos paradigmas a los proble-
mas sociales, en cuyo contexto se da nuestra
educacién docente.

Habiamos obviado hasta aqui la palabra
“paradigma”. Y pese a lo que acabamos de es-
cribir, seria posible para el profesor experto
elegir para su programacion alguna linea pa-
radigmatica: el modelo espacial, el modelo
ecologico, etc. Pero mas factible que optar, nos
parece que es utilizar de un modo flexible las
distintas aportaciones que nos proporcionan
los modelos de investigacion, si bien enmar-
cados en aquellas prioridades que hayamos
elegido a la hora de programar. Es decir, convie-
ne ser consciente de la linea en que trabajamos
en cada caso o de nuestras preocupaciones
preferentes (medioambiental, sociocritica...) y
seleccionar actividades con un método ade-
cuado. Pero en cualquier caso sera una op-
cion propia basada en la reflexion. Lo que es
incoherente es el caso nada infrecuente del
profesor/a que elige un texto o unos documen-
tos de trabajo de clara linea radical, por ejem-
plo, siendo su orientacién personal y su tra-
bajo en clase frecuentemente tradicionales.

Estas consideraciones se refieren a las
lineas generales de programacion; estudiar en
detalle las multiples aportaciones que las dis-
tintas tendencias han hecho a la ensenanza,
en el campo mas concreto, de métodos y acti-
vidades, desborda los limites de este articulo.
No obstante, y por resefiar sélo aquellas mas
extendidas en la practica o en la bibliografia,
citemos el importante uso del lenguaje mate-
matico, grafico y cartografico, junto con la
metodologia hipotético-deductiva a que ha
acostumbrado el modelo neopositivista y en
particular la geografia cuantiativa; los cues-
tionarios para el estudio de las imagenes
mentales previas de alumnos y alumnas y los
mapas mentales propios de la geografia de la
percepcion; el estudio critico e interdiscipli-
nario del espacio de la geografia radical, las
didacticas medioambientales, la preocupacion
por los problemas del bienestar, etc.

Hay que resenar la pervivencia de méto-
dos tan propios del analisis geografico como
el trabajo de campo, el cual también ha evo-
lucionado de su utilizacion como observacion/
recogida de datos, a su empleo dentro de una
metodologia problematica que investiga y com-
prueba en el terreno sus hipétesis. Y no hace
falta referirse a las abundantes posibilidades
que proporcionan los juegos de simulacion, la
utilizacién del ordenador y un amplio etcétera.

Queremos volver, para terminar, al titulo
con que comenzamos: ensenar geografia no
es una tarea comoda (?). Es una tarea que
exige, para quien no las haya adquirido ya,
una actualizaciéon y una reflexion individual
y/o en equipo; pero una actualizaciéon y una
reflexién dinamicas y no paralizantes; no hay
por qué abarcarlo todo de golpe, es posible
introducir pequefios cambios en nuestra clase
en las lineas apuntadas; podemos experimen-
tar con materiales ya publicados e ir cambian-
do nuestra programacion conforme el trabajo
en clase lo requiera, incorporando aquellos
elementos que la hagan mas viva y eficaz. Sin
duda comprobaremos que quiza no sea como-
do, sobre todo al principio, pero que es una
tarea rentable y atractiva muy alejada de aque-
lla geografia de “cabos y golfos”, que tan te-
diosa resulté a generaciones de estudiantes.
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Cronologia Enfasis en Tendencia
Fin siglo XVIII | Enumeracién, descripcion, localizaciéon y

cartografia en los lugares Enciclopédica
Siglo XIX Un espacio fisico determinante de la actividad Determinismo

humana individual y social ambiental
Siglo XX Estudio de las particularidades de cada espacio Regionalismo
1950 Busqueda de regularidades y modelos en el espacio G. cuantitativa
1960 El espacio subjetivo. Estudio de imdgenes mentales y

comportamiento en el medio G. percepcion
1970 Estudio de leyes humanas y sociales que configuran

el espacio, con una actitud critica y activa G. radicales
1980 Explicacién y comprension empatica del espacio.

Un espacio con significacion individual y colectiva:

lazos de afecto y rechazo G. humanistas
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