LA UT}LIZACI()N DEL RECURSO
INFORMATICO EN LA ENSENANZA DE
LOS ESTUDIOS SOCIALES

La propuesta que ofrece el presente arti-
culo, se caracteriza por desenvolverse en tor-
no a dos ejes vertebrales, primero: los Estu-
dios Sociales, teniendo presentes al docente
de la especialidad, el contenido de la materia
y, por supuesto, a los estudiantes. Segundo:
la computadora, cuya incorporacion en escue-
las y colegios ha sido reciente, ha logrado in-
volucrar a jévenes de todo el pais en el mundo
de la informatica y del recurso tecnologico.

Es por lo anterior, que nuestra unica in-
tencién es llamar la atenciéon al docente de
Estudios Sociales, para que se acerque, co-
nozca y aprenda a utilizar los recursos tecno-
loégicos, como un medio de reforzamiento en
su formacién profesional y que, a su vez, se
dé cuenta que estos recursos tecnologicos ya
estan siendo utilizados por sus estudiantes.
Nuestra meta es contribuir con la ruptura de
esquemas tradicionales de ensenar y apren-
der, apoyandonos en el enfoque cognitivo, el
cual consideramos que aporta suficientes ba-
ses para afirmar que si se puede mejorar, cua-
litativamente, el proceso de ensenanza-apren-
dizaje en nuestra especialidad, utilizando el
recurso informatico, en proyectos interactivos
y el uso del documento electronico. En ellos
los docentes y los estudiantes pueden encon-
trar al lado del lapicero, el cuaderno y la piza-
ITa, una nueva alternativa en su forma y modo
de aprender y conocer los Estudios Sociales.

Esta posibilidad se abre trabajando con
problemas de investigacion y dandole apoyo

1, Licenciados en la Ensenanza de los Estudios Sociales y
profesores de ensenanza media.

Maria del Rocio Cérdoba Castro
Henry Giovanny Gutiérrez Gonzalez'

al estudiante para que pueda ir construyendo
conocimientos por si mismo, buscar la infor-
macion necesaria y que, a su vez, pueda utili-
zar los recursos de la informatica educativa
con el mismo fin. Ello nos ubica teéricamente
en un enfoque cognitivo, apoyado en las teo-
rias Constructivista de Jean Piaget, la teoria
Construccionista de Seymour Papert y la teo-
ria Instruccional elaborada por Jerome Bruner.

Es por ello que el primer paso consiste
en definir la concepcion del aprendizaje que
se utiliza dentro de las anteriores teorias, re-
flexionando acerca de la forma en que quere-
mos que nuestros estudiantes aprendan. En
el caso de Piaget, nos ubicaremos en la etapa
que €l denomino: el periodo de las operacio-
nes formales, por ser la que corresponde a su
trabajo con adolescentes. El considera que
estos “(...) estan suficientemente desapegados
de su yo y de su mundo interior (caso contra-
rio es el de los ninos) como para ser observa-
dores objetivos, pueden por lo tanto, estable-
cer leyes generales o notar su ausencia cuando
los acontecimientos se producen en forma ca-
sual”. Dicho en otros términos, los adoles-
centes cuentan con la capacidad cognitiva de
experimentar y de resolver situaciones con-
flictivas que les permitan ser los constructo-
res de sus propias estructuras intelectuales,
es decir, de su propio aprendizaje.

En el caso de la teoria de educacion que
propone Seymour Papert, esta se apoya en
la teoria de Piaget, en el sentido de que el

2 Ruth M. Beard. Psicologia evaluativa de Piaget (Buenos
Aires: Kapelusz, 1971), p. 102.
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estudiante es constructor de su propio cono-
cimiento, incorporando para ello los materia-
les requeridos para esa construccion (como es
utilizar los recursos informaticos). Papert am-
plia la concepcion piagetiana del aprendizaje,
ya que no solo lo relaciona como una estruc-
tura mental, sino también como una situa-
ci6én concreta donde se lleva a cabo ese apren-
dizaje. Este es considerado como un proceso
en el que se debe de trabajar con lo que la
persona tiene a su alrededor, es decir, consis-
te en armar un conjunto de materiales con
herramientas que el estudiante pueda mane-
jar y manipular, “(...) de este modo el construc-
cionismo involucra dos tipos de aprendizaje:
cuando los adolescentes construyen cosas en
el mundo externo, simultaneamente constru-
yen conocimiento al interior de sus mentes, este
nuevo conocimiento entonces les permite cons-
truir cosas mucho mas sofisticadas en el mun-
do externo, lo que genera mas conocimientos y
asi sucesivamente en un ciclo autorreforzan-
te”®. Buscamos, por lo tanto, la oportunidad
de que el docente de Estudios Sociales brinde
oportunidades a los estudiantes para desen-
volverse en un espacio de trabajo creado por
ellos mismos, en sintesis, se busca un “(...)
ambiente de aprendizaje abierto, rico en expe-
riencias [...] que favorece tanto al facilitador
como al aprendiz: la exploracion, el descubri-
miento y la creatividad en la resolucion de pro-
blemas, acorde con el ambiente y el entorno
cultural (...)"* que los rodea. Por su parte, Je-
rome Bruner senala que aprender es conocer,
ya que el aprendizaje consiste basicamente en
la capacidad para resolver problemas, proceso
que podemos mejorar y enriquecer por medio
de la computadora. Esta ofrece una gran canti-
dad de informacion y alternativas que le permi-
tiran al estudiante, de una manera creativa, tra-
tar de resolver un determinado problema.
Consideramos también pertinente fun-
damentar teéricamente el papel que tomaran
tanto el estudiante como el docente. Al respec-
to los tres teoricos coinciden en senalar que el

3, Aaron Falbel. Construccionismo (Fundacién Omar Dengo.
Programa de Informatica Educativa. MEP-FOD. Docu-
mentos ocasionales N° 1. Traduccién libre Eleonora
Badilla Saxe para el PIE-FOD, San José, 1993), p. 2.

" “Maestros innovadores de la FOD", Documento N° 2 (San
José: FOD, 1992), p. 1.

sujeto es el constructor de su propio conoci-
miento, este es el principal responsable de su
aprendizaje, por lo que debera actuar relacio-
nado con lo que quiere conocer. El alumno es
capaz de crear su propio conocimiento, es una
persona que se fija sus propias metas, reco-
noce sus errores, los analiza y aprende de ellos.
Segun este planteamiento, el rol del estudiante
debera ser el de un sujeto activo, dinamico,
curioso, creativo e investigativo. Lo anterior
lo vemos claramente reflejado cuando obser-
vamos a un estudiante que trabaja con una
computadora, “(...) el alumno aprende a for-
mular y a resolver problemas, aprende a ex-
presarlos a través de diferentes procedimien-
tos; el alumno aprende informatica, hace suyos
contenidos relativos a la asignatura que esta
estudiando, todo ello al mismo tiempo”™>. Den-
tro de la corriente construccionista se percibe
el papel del docente como un facilitador del
aprendizaje, “(...) este debe perseguir actitu-
des en sus alumnos, actividades tales como:
la reflexion, el analisis y la concienciacion de
su propio proceso de aprendizaje durante
la construccion de conocimiento, con base a la
interaccion del sujeto con los materiales que le
provee el medio (...)"°. Este pensamiento es
compartido por Bruner, quien considera que
“(...) es el educador por medio de actividades
y experiencias, con su practica diaria en el
salén de clases quien ayuda a los estudiantes
a construir una vision del mundo, de la asig-
natura y del aprendizaje en general (...)"”, con-
virtiéndose todo lo anterior en un reto y en una
tarea que cumplir en nuestra investigacion.

La intencion del presente articulo es de-
mostrar a través de un modelo, la utilidad de
crear y proponer problemas de investigacion
en la clase de Estudios Sociales, acerca de
cualquier tematica del Plan de Estudios del
111 Ciclo en secundaria, y que implique para el
estudiante la posibilidad de resolverlo trascen-
diendo las estrategias didacticas centradas en
el libro de texto exclusivamente (textocentris-
mo). En este caso, el tema utilizado es: El clima
y sus comportamientos del programa de 7° ano.

B Idem, p. 107.

.2 Seymour Papert. Desafio de la mente (Buenos Aires:
Galapagos, 1984), p. 153.

s Sonia Abarca. Psicologia de la motivacién (San José:

UNED, 1995), p. 108.
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Metodolégicamente, nos hemos basado
en el enfoque cualitativo, el cual se caracteri-
za por presentar una rigurosa descripcion con-
textual de los hechos, a través del analisis de
ellos, asi como del interactuar de las perso-
nas de un modo natural.

Dentro de este ambito ubicamos el meé-
todo de investigacion-accion, el cual, contex-
tualizado en el area educativa, se puede definir
como el proceso donde los profesores investi-
gan acerca de sus propias practicas, se inten-
ta estudiar sus propios problemas de aula, con
el fin de ordenar, guiar, corregir y evaluar sus
decisiones, asi como las debidas acciones que
seguir, vinculadas a las necesidades del mis-
mo docente investigador.

La investigacion-accién implica, por lo
tanto, un trabajo concreto de aula, asi como
la vinculacién entre teoria y praxis, es decir,
un marco interpretativo que, para nuestro
caso, correspondera a las teorias pertenecien-
tes al enfoque cognitivo. Estas no seran presen-
tadas como elemento aislado si no que seran
las encargadas de orientar nuestra practica,
la cual estara constituida por una estrategia
de aprendizaje basada en el uso de softwares
educativos y comerciales, que permitan su
desarrollo.

Esta metodologia busca contribuir a la
resolucion de problemas que se dan en la rea-
lidad educativa. Por esta razén, buscamos un
acercamiento de los recursos informaticos con
la ensenanza de los Estudios Sociales, para
contribuir con la ruptura de esquemas tradi-
cionales de ensenanza-aprendizaje, donde,
normalmente, la informatica educativa se pre-
senta como un instrumento poco utilizado y
explotado por los docentes de otras especiali-
dades. Junto a todo lo anterior, la investiga-
cién-accién, propone la idea de colaboracion en
el proceso de investigacion, es decir, promue-
ve una labor de equipo, de ahi que nuestra
propuesta supone un sistema de colaboracion
entre profesores de Estudios Sociales, docen-
tes de Informatica y estudiantes.

El principal procedimiento que se ha se-
guido como parte de la investigacion-accion,
es el de tipo espiral, que en primera instancia
busca identificar el problema. La situacion que
hemos detectado es una escasa explotacion

de la informatica educativa por el docente de
Estudios Sociales.

Seguidamente, el procedimiento nos pro-
pone una busqueda de informacion, esta se
puede obtener en diferentes fuentes, ya sea
en publicaciones afines a nuestra tematica o
en conversaciones con especialistas en las
areas en que se esté trabajando. Fue por esta
razén que consideramos pertinente iniciar
nuestra investigacion con un diagnostico. La
informacion se obtuvo a través de observacio-
nes de aula, cuestionarios aplicados a profe-
sores de Estudios Sociales e Informatica, asi
como entrevistas estructuradas. Aqui se to-
maron en cuenta basicamente los criterios y
las experiencias de profesores en Estudios
Sociales, docentes de Computo y asesores
nacionales en informatica educativa.

También se seleccion6 un grupo de es-
tudiantes de sétimo y octavo_ anos, a quienes
se les aplicé un cuestionario, con el fin de
detectar los conocimientos que poseen sobre
los programas de computacion que se emplean
en el laboratorio, asi como su interés y su ac-
titud hacia los Estudios Sociales. A partir de
esta informacién, se procedi6 a planear la ac-
cién, por lo que se estudiaron estrategias y
técnicas para resolver el problema en estudio.
Este hecho permitié de una manera mas con-
creta el diseno de la estrategia de aprendizaje,
la cual se orient6 para que el estudiante sea
el constructor de su propio conocimiento, a
través del uso de herramientas informaticas. La
seleccion del contenido fue condicionada al tema
tal y como se plantea en el plan de estudios.

Posteriormente se llevo a cabo la accion,
organizando el trabajo de aula, de modo que
se pudiera aplicar la estrategia planteada. El
trabajo se inici6 con la busqueda de informa-
cion que dé respuesta a los problemas plan-
teados a los estudiantes. La informacion no
solo debera ser buscada y seleccionada por
ellos, sino que también debera ser organi-
zada de la forma que consideren pertinente.
El estudiante podra acudir a su creatividad y
acompanar dicha informacién con graficos, di-
bujos, fotos, entre otros elementos, que le per-
mitan mejorar la resoluciéon de su problema,
el contenido y la presentacion de su trabajo.
El alumno, finalmente, presentara su proyecto
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en un disquete y también impreso, una vez
realizados los ajustes y los cambios que ha-
yan sido requeridos o sugeridos por el profesor.
Al final, el estudiante sentira haber realizado
no solo un simple trabajo, sino un producto
elaborado y diseniado por €l mismo.

A continuacién se presenta la observa-
ci6on de hechos de clase, la cual tiene como
funcion primordial la documentacion de los
efectos de la accion. Una revision cuidadosa
es necesaria para reflexionar acerca de las di-
versas aportaciones de la realidad. Los inves-
tigadores deben atender el proceso de la ac-
cion, sus efectos, asi como las circunstancias y
las limitaciones en la que esta se desenvuelve.

Después se procede a reflexionar sobre
lo observado, lo cual se puede llevar a cabo
mediante la discusién con otros educadores
acerca de los resultados obtenidos, con el ob-
jetivo de tomar en cuenta la gran variedad de
perspectivas que pueden darse, teniendo como
base el criterio de los profesionales involucra-
dos en la investigacién. Finalmente, tenemos
la revision del plan, donde se evalia la efectivi-
dad de las acciones con el proposito de mejorar
y enriquecer la accion y dejar las puertas abier-
tas para realizar futuras investigaciones.

Desarrollo de la experiencia

El proceso de desarrollo de la estrategia
de aprendizaje requerira de un diagnostico
previo sobre los recursos con los que se puede
contar para llevar a cabo dicha experiencia.
Para ello se consideraron tanto aspectos ma-
teriales como cognitivos propios de la misma
estrategia didactica.

Entre los aspectos materiales, se tomo
en cuenta determinar cuales son los softwares
mas utilizados en los laboratorios de informati-
ca educativa de nuestro pais, entre los que des-
tacaron el programa Micromundos y el de las
Herramientas Office de la Compania Microsoft.

En lo que respecta a las posibilidades del
programa Micromundos especificamente, des-
taca el poder utilizar diferentes melodias ins-
trumentales pregrabadas (de musicos como
Mozart, Vivaldi, Beethoven), se ofrece también
la opcion de crear nuestras propias notas a
través de diferentes instrumentos musicales,

el programa brinda alrededor de unos 24 vi-
deos, los cuales pueden ser utilizados segiin
el tema que se esté trabajando.

Para el caso de las herramientas de Office
anteriormente mencionadas, estas ofrecen una
variedad de posibilidades que pueden ser uti-
lizadas, tanto de manera independiente como
en forma integrada.

Una primera alternativa es ofrecida por
el procesador de palabras Word, el cual cum-
ple las antiguas funciones de la maquina de
escribir, pero con una mayor rapidez y eficacia.

También tenemos las hojas electronicas
o Excel, que pueden ser aprovechadas por el
docente en la elaboracion de cualquier tipo de
grafico, cuadros estadisticos, climogramas,

_registro de notas y mas.

Continuando con la linea de posibilida-
des que nos ofrece el paquete Office, tenemos
la herramienta del Power Point, que fue di-
sefiada especialmente para la presentacion
de proyectos.

Basicamente, estas son las posibilidades
que nos ofrece la informatica educativa im-
pulsada por el Ministerio de Educacion Publi-
ca. Sin embargo, debemos reconocer que es-
tos recursos no son los tnicos que se pueden
utilizar para la realizacién de proyectos edu-
cativos en el area de Estudios Sociales, pues
hemos encontrado vias alternas que abren
nuevos espacios, como lo son las llamadas
redes de informacion que se desplazan por el
mundo de la Internet, ofreciendo varios servi-
cios, entre los cuales se encuentra el correo
electronico y el WWW (World Wide Web, Tela-
rana Mundial), que permiten enviar mensajes
a cualquier parte del mundo y obtener informa-
cion sobre cualquier tema, respectivamente.

En lo que respecta a lo que fueron los
recursos cognitivos con los que se conto para
la aplicacion de la estrategia didactica, se re-
salto la necesidad de detectar el conocimiento
previo que tenian tanto docentes como estu-
diantes sobre la aplicacion de recursos infor-
maticos en un proceso de aprendizaje.

Para eso, se pretendi6 conocer la opinion
de profesores de Estudios Sociales, a quienes
se les pregunto acerca del modo como utiliza-
rian la informatica educativa para desarro-
llar una clase o algun tema del programa de
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estudio. Aqui nos encontramos con una cier-
ta disposicion hacia el trabajo con herramien-
tas informaticas y a una aceptacion de estas
para el mejoramiento cualitativo de la ense-
fianza de los Estudios Sociales. No obstante,
pudimos percibir en cada una de las respues-
tas, que los docentes encasillan determinadas
herramientas para un tipo de operacion es-
pecifica, como por ejemplo: 1a elaboracion de
graficos en Excel y resumenes en Word prin-
cipalmente, lo cual refleja que la informatica
educativa no es utilizada en todo lo que ofrece
como un instrumento de apoyo a un proceso
integral de ensenanza-aprendizaje en los Es-
tudios Sociales.

Relacionado con esta situacion, se hace
evidente que menos de la mitad de los profe-
sores informantes han tenido una experien-
cia previa en el uso de la informatica educati-
va, lo cual significa que esta no constituye aun
una necesidad ni en su plan de estudios ni en
su formacion profesional, como lo podemos ver
en el cuadro 1.

Al lado del docente de Estudios Socia-
les, fue necesario determinar también el nivel
de conocimiento de los estudiantes de secun-
daria con los que llevariamos a cabo nuestra
propuesta didactica. Este hecho lo determi-
namos a través de las respuestas dadas por
parte de estudiantes a un cuestionario que se
les aplicé con el objetivo de conocer cuales son
los recursos informaticos o programas que mas
conocen. Este instrumento demostré que los
programas que mas utilizan los estudiantes
son Micromundos y Office, lo cual podemos
ver reflejado en el cuadro 2.

Una estrategia interactiva de aprendizaje
para los Estudios Sociales: un nuevo
planteamiento

A continuacién se presenta de una for-
ma concreta y practica lo que hemos venido
afirmando hasta este momento: la posibilidad
de utilizar la informatica educativa como ins-
trumento de apoyo para la ensenanza de los

Programas con los que ha trabajado

Ha trabagjado
inter-
disciplina- Power Micro-
Profesor riamente Word  Point Excel Iyuli —mundos Internet
1 No Si No Si No No No
2 No Si No No No No No
3 No Si No Si No No No
4 Si Si No No No No No
5 No Si Si Si No No Si
6 No Si Si Si No No No
7 No Si No Si No No No
8 No No No No No No No
9 No Si No No No No No
10 No Si Si Si No No No
11 No Si No No No No No
12 No Si No No No No No
Totales 11 3 6 0 0 1

Fuente: Elaborado a partir del cuestionario aplicado a profesores de Estudios Sociales en cinco colegios de Alaj

y Heredia centro, 1999.

Experiencias didacticas—151

uela



Programas que Programas con
le ensenaron en la escuela los que ha trabajado en el colegio
Numero de Numero de

Programa estudiantes %* Programa estudiantes %*
Micromundos 27 42,84 Micromundos 61 96,82
Ninguno 15 23,80 Windows 41 65,00
Ns/Nr 15 23,80 Word 22, 34,92
Power Point 6 9,52 Power Point 19 30,15
Word 3 4,76 Excel 6 9,52
Winlogo 4 6,34
» Los porcentajes no suman el 100%, porque los estudiantes tuvieron varias opciones para dar sus

respuestas.

Fuente: Elaborado a partir del cuestionario aplicado a estudiantes de 7° y 8° aros del Colegio San Isidro de

Heredia, 1999.

Estudios Sociales, mediante el desarrollo de
una estrategia de aprendizaje, la cual presen-
taremos con los siguientes lineamientos:

1. Justificacion de la tematica. El tema
desarrollado mediante esta estrategia
didactica sera El clima y sus comporta-
mientos, el cual comprende aspectos
como: concepto, importancia del clima,
concepto e importancia de tiempo, asi
como factores y elementos del clima (al-
titud, presion atmosférica, temperatura,
entre otros).

2. Objetivos didacticos. Estaran dirigidos
al desarrollo de habilidades basicas en
el estudiante, tales como observacion,
comparacion, clasificacién, ordenacion,
analisis, sintesis y simbolizacion de sus
ideas.

3. Actividades de ensefianza y aprendi-
zaje. Durante las actividades de ense-
nanza y aprendizaje al estudiante se le
presentaron imagenes de diferentes tipos
de climas en el laboratorio de computo y
seguidamente se levantaron informes,
guiandose por varios ejes-problemas.

Seguidamente, los estudiantes dibuja-
ron, anotaron y graficaron los conceptos o

palabras que consideraron que caracterizan
los diferentes climas del mundo, segun las
entrevistas realizadas por ellos y utilizando la
técnica del papelografo. Después, el docente
formo6 nueve grupos y distribuyo6 a cada uno de
ellos material referente a los diferentes tipos
de elementos y factores del clima que existen.

Finalmente, los estudiantes cumplieron
con una presentacion de la informacion obte-
nida acerca de los diferentes elementos y fac-
tores del clima, mediante la elaboracién de un
proyecto interactivo. El trabajo se orienté con
los siguientes lineamientos:

L Conceptualizacion del elemento o factor
climatico elegido.

II. Representacion del fenomeno, donde se
tomo en cuenta:

a. Dibujo, grafico o imagen animada que
ilustrara la relacion de este elemento o
factor con respecto al clima y al estado
del tiempo, incluyendo un texto que
explicara la representacion elaborada.

b. Elaboracion de un mapa conceptual
que permitiera una organizacion de
la informacién obtenida a lo largo del
desarrollo de esta tematica en el sa-
l6n de clase. Dicho trabajo fue
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acompanado de imagenes que com-
plementaron cada concepto integra-
do en el mapa conceptual.

c. Eltrabajo fue concluido con la elabo-
racion de un informe tipo reflexion,
relacionado con la forma como el cli-
ma, en el plano general, afecta y con-
diciona la vida del ser humano.

d. El proyecto fue elaborado en el pro-
grama Micromundos, y entregado en
un disquete al profesor de Estudios
Sociales.

4. Actividades de evaluacién. Se tomaron
en cuenta: la presentacion de un infor-
me escrito de lo observado en las image-
nes en la computadora, la confeccion y la
presentacion del papelografo, la redaccion
de un informe escrito acerca de los facto-
res y elementos del clima y, por ultimo, la
presentacion del proyecto interactivo.

Resultados de la estrategia: una experien-
cia de aula

A continuacién presentamos los resul-
tados mas significativos productoedel trabajo
de aula durante el desarrollo y la aplicacion
de la estrategia didactica en un grupo de séti-
mo ano del Instituto de Alajuela.

En primer lugar, los estudiantes estable-
cieron relaciones y diferencias entre las ima-
genes observadas, con el fin de empezar a com-
prender la desigualdad entre clima y estado
del tiempo. Los estudiantes al tener contacto
con estas laminas acerca de diversos tipos de
clima cuestionaron el porqué existen esas
diferencias. Finalmente, sus conclusiones que-
daron plasmadas en la elaboracion de un pro-
yecto interactivo, en el cual ellos jugaron, cons-
truyeron y aprendieron, con el objetivo claro
de representar el papel de su elemento o fac-
tor dentro del clima. Como resultado de lo
anterior, los estudiantes elaboraron en sus
computadoras una serie de proyectos, entre
los que destacaron trabajos como el de la alti-
tud, a partir del cual los discentes crearon una
segunda representacion, completamente ela-
borada y disefiada por ellos mismos, donde la
degradacion de colores representa diferentes
alturas. Destacaron que entre menor sea la

altura hay mas vida: bosques, verde intenso,
casas, flores, animales y entre mas alto, me-
nores condiciones de vida.

Otro proyecto elaborado por los alumnos
traté de demostrar el modo en que la distribu-
cion de tierras y océanos influye y determina
para que se produzcan diferencias climaticas
y como estas influyen en el tipo de vegetacion,
suelo, temperatura y, por ende, en el estilo de
vida de los seres humanos. Otro grupo realizo
su trabajo sobre el tema del estado del tiem-
po, representando una manana soleada en una
granja, con la particularidad de que algunas
de sus imagenes poseen movimiento, entre las
que destaca la animacion de un tractor

Seguidamente, los alumnos transcribie-
ron un mapa conceptual sobre los diferentes
elementos y factores que modifican y deter-
minan el clima. No obstante, la presentacion
de este mapa conceptual varié segun la crea-
tividad y el interés de los participantes.

Ante la realizacion de estos proyectos, los
estudiantes manifestaron en todo momento su
agrado hacia la utilizacion del recurso infor-
matico como medio de aprendizaje en el cam-
po de los Estudios Sociales. Ademas, los alum-
nos reconocieron que desarrollar temas de la
materia de Estudios Sociales en el laboratorio
de Informatica constituy6 una alternativa su-
mamente til para el reforzamiento de su
aprendizaje, manifestando en el curso de
esta actividad, una percepcién hacia los Es-
tudios Sociales como algo atractivo, aspecto
que podriamos ubicar como un logro en con-
traposicion a la idea tradicional que tienen los
educandos hacia esta materia, caracterizan-
dola como tediosa y aburrida.

Con respecto a lo que fue la situacion de
aula, encontramos todo un ambiente de cola-
boracién entre los diferentes involucrados en
este proceso, con lo que consideramos haber
cumplido nuestros objetivos, demostrando en
el salon de clase que el recurso informatico si

.constituye una alternativa mas para desarro-

llar y proyectar temas de nuestra especialidad.
Recomendaciones finales

Una de las principales recomendaciones
para la introduccion del recurso informatico en
la ensenanza, es que esta debe estar orientada
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hacia el disefio de un proyecto pequeno y con-
creto que implique una duracion de 4 6 6 lec-
ciones como maximo, debido a que los estu-
diantes tan solo reciben 2 lecciones semana-
les de informatica educativa, es decir, un pro-
yecto complejo significaria desarrollarlo a lar-
go plazo.

Requiere, ademas, una disposicion po-
sitiva por parte de los involucrados, profeso-
res, directores y estudiantes, ya que la elabo-
raciéon de este tipo de proyectos necesita de
una adecuada coordinacion entre estos para
obtener resultados satisfactorios. Se precisa
también, de tiempo y disposicion para elabo-
rar este tipo de estrategia, ya que se deben
tener en cuenta muchas variables, como el
tiempo que se durara desarrollando el tema
en la clase de Estudios Sociales, lo que se tar-
dara disenando el proyecto en el laboratorio,
las herramientas que los estudiantes conocen
o han trabajado, la disposicion del profe-
sor o profesora de Cémputo, e inclusive el gru-
PO 0 grupos con que se va a trabajar

Es indispensable, ademas, que el docente
de Estudios Sociales conozca los programas y
el trabajo que se estudian en el laboratorio de
computo, con el fin de identificar las posibles
areas de estudio en las que podria elaborar
un proyecto interactivo con sus estudiantes.
Junto a lo anterior, recomendamos, también,
aplicar este tipo de estrategia a partir del se-
gundo trimestre del curso lectivo, para que con
la participacion del profesor de Computo los
estudiantes conozcan los elementos basicos
de los diferentes programas que posibilitan
elaborar un proyecto de esta naturaleza.

Tomando en cuenta todo lo anterior y
basandonos en la aplicacion de nuestro pro-
yecto interactivo de aprendizaje, creemos que
el recurso informatico constituye uno de los
medios mas eficaces, en la actualidad, para
que el individuo potencie lo que ha aprendido
en el interior de su mente a través de la con-
crecion de sus ideas en la computadora. Es

decir, consideramos que si se lleva a cabo una
adecuada incursion de la informatica educa-
tiva dentro de la ensenanza y, en especial, en
los Estudios Sociales, se cumple con los pos-
tulados mas basicos de las teorias cognitivas,
pues como se pudo observar durante la apli-
cacion de esta estrategia didactica, existio una
autonomia de pensamiento en los estudian-
tes. Estos no tuvieron que someterse a una
unica forma de aprender o representar lo
aprendido. Fue un proceso libre de aprendiza-
je, donde el educando fue capaz de ir guiando
y moldeando su propio conocimiento, donde
nosotros como docentes asumimos un papel
de guias y facilitadores del aprendizaje.

La utilizacién de los recursos informati-
cos es, por lo tanto, una de las alternativas
mas idoneas para resolver algunos de los pro-
blemas que tanto la educacion en general,
como nuestra profesion nos plantean.

Concluimos nuestro trabajo asegurando
que las condiciones necesarias para una ade-
cuada incorporacion de los recursos informa-
ticos a la ensenanza de los Estudios Sociales
existen realmente y que es responsabilidad del
docente volver su mirada hacia estos, ya sea
como un medio de mejorar su formacién pro-
fesional o como una alternativa que le permi-
ta responder a las variadas necesidades del
estudiante de la actualidad.
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