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INTRODUCCION

Un andlisis global del aparato educativo de nuestra sociedad llevaria a
estudiar, no sélo lo que sucede en el interior de la escuela, sino también los
medios con los que la sociedad educa informalmente a sus miembros:
familia, iglesia, medios de comunicacion masiva, entre otros.

Dentro de este amplisimo campo de estudio, es de particular interés el
problema de la educacion escolar o formal, que debe ser considerado en
relacion con otras formas de educacion e imposicion ideologica de que
dispone la sociedad. Ante todo debe tenerse presente que no es posible
desligar el fenomeno educativo de la sociedad en que se genera. Los mensajes
transmitidos en la escuela pueden ser descodificados de diversas maneras y
ser objeto de lecturas mds o menos profundas, segin se muestren sus
relaciones con el resto de las estructuras sociales.

La orientacion que hasta el presente han seguido los estudios acerca del
sistema educativo escolar ha dejado de lado, en casi todos los casos, el
estudio de los contenidos y formas ideologicas que impregnan el proceso
educativo. El investigador puede contar con una serie de datos y estudios
preliminares que informan sobre las condiciones de la educacién escolar:
numero de aulas, tipo de escuela, cantidad de maestros, grado de desercién,
etc. Igualmente existen estudios acerca del proceso que ha experimentado la
educacion escolar en Costa Rica a través de su historia’.

En la mayor parte de los casos, estos trabajos no ubican el mensaje
educativo en el contexto social total, y no alcanzan a distinguir de manera
critica los elementos ideologicos presentes en éste? .

Uno de los aportes mds valiosos en este sentido lo constituye la obra de
Francisco Gutiérrez, en particular sus estudios respecto a la ‘‘Pedagogia del
lenguaje total’".

El lengugje total parte de la evidencia de que el hombre actual es
basicamente sensorial, posee otro proceso de aprendizaje y se rige por nuevos
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valores. De ahi se evidencia la inadecuacién de los sistemas tradicionales de
ensefianza. El lenguaje total es una toma de conciencia ante este problema.
Como directrices se sefialan:

a) La educacion de la perceptividad (de la imagen y el sonido al sentimiento
y de ahi a la idea; tal debe ser el proceso de ia educacion).

b) La reflexién personalizante, la necesidad de respuesta, de autoexpresion
y creatividad.

¢) La expresion creadora conduce a la personalizacion, a la posibilidad de
aceptar o no el mensaje’.

Gutiérrez denuncia las estructuras deshumanizantes del aparato y el
sistema escolar, la manera en que la escuela reprime la personalidad e
individualidad del nifo. “Es verdaderamente sorprendente cémo en la
medida en la cual la escuela traspasa conocimientos y técnicas, obliga al nifio
a perder espontaneidad, imaginacion, perceptividad y creatividad.’™.

La escuela es un sitio totalmente diferente de aquél en que vive el ninio, y
ha sido programada sin tener en cuenta sus necesidades e intereses: ‘‘Basta
comprobar que en la actual pedagogia, los educandos, dentro del aula de
clases, viven divorciados de la propia cultura®.

También se indica en la obra de Gutiérrez la funcion del sistema
educativo como reproductor y conservador de las estructuras sociales
existentes. Se analiza la masificaciébn que genera y su papel en la creacion de
productores y consumidores, y no de seres humanos completos.

Frente a este tipo de escolarizacion se plantea la pedagogia del lenguaje
total, que ofrece otras posibilidades a los educandos: ‘“Creemos que el
lenguaje total ofrece al hombre las posibilidades de autorrealizarse perma-
nentemente, haciéndose de acuerdo a lo mds genuino y personal que cada
uno lleva dentro de si. Pero haciéndose en una forma totalmente consciente,
volitiva y responsable y en un clima en donde reine el mayor respeto por la
persona humana®.

El lenguaje total ofreceria la posibilidad de que los educandos se
expresaran con plenitud, a través de la participacion y el didlogo y
posibilitaria la creacién de nuevas formas de convivencia humana que ayuden
en la busqueda de estructuras sociales mds justas.

Creemos, sin embargo, que este enfoque no llega todavia a ubicar el
mensaje educativo dentro de nuestra realidad de paises subdesarrollados. Las
formas alienantes que asume el proceso de aprendizaje estdn unidas a un
contenido clasista y deben interpretarse como expresion de éste.

Es necesario establecer correspondencias entre los fenémenos culturales
concretos y las concepciones del mundo que expresan o estructuran. Desde
la perspectiva en que se desea orientar el presente trabajo, el mensaje
educativo debe interpretarse como un sistema semiotico comin a ciertos
grupos sociales. Por medio del proceso educativo escolar el individuo
interioriza este sistema y con él un medio de comunicacién y de control de la
conducta, una determinada visién del mundo.

Tomando en cuenta lo anterior consideramos importante que el
problema educativo sea estudiado por docentes y alumnos de nuestra



universidad, en un proyecto de grandes alcances y con miras a encontrar las
posibles soluciones para las deficiencias de nuestra educacion. El presente
trabajo pretende hacer un aporte en este sentido, y a pesar de restringirse a
un aspecto muy especifico de la educacion escolar, deseamos que indique las
posibilidades y riquezas de este campo de estudio, mediante el planteamiento
de un modelo de lectura del texto escolar.
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CAPITULO PRIMERO

METODO EMPLEADO
1.1 Tema de investigacion

Al aproximarnos al fendmeno educativo costarricense, nos ha interesado
especialmente el “Programa de libros de texto ODECA-ROCAP”. Aparte de
las consideraciones generales, tales como origen, historia y alcances del
programa, el presente trabajo se encaminara a analizar la ideologia de algunos
de los textos de dicho programa. Se escogieron los libros de Lectura y
Estudios Sociales, ya que son éstos los que por sus contenidos se prestan
mejor al tipo de lectura que interesa. Ademas, la investigacion se limitara a
los libros de los cuatro primeros grados de la escuela primaria.

Los libros del programa ODECA-ROCAP han sido aceptados en general
por los maestros costarricenses. La comision de ANDE sobre libros de texto,
en el Seminario Nacional de Educacion (julio de 1966) aprobo el uso de
estos textos. El ex ministro de Educacién Publica, Guillermo Malavassi,
considera que estos libros han sido modificados suficientemente, y que
actualmente ‘“no desmerecen en calidad con los que existen o han existido en
el pais.””.

Los textos cuentan con la aprobacion del Consejo Superior de
Educacion. Este consejo hizo el analisis de los libros de lectura Nuevos
caminos, Horas felices y sus guias, y Matematicas y Lenguaje I (para primer
grado) y recomendd su uso con algunas sugerencias®.

El Seminario Nacional de Libros de Texto, realizado por el Ministerio de
Educaciéon Publica en 1975, plantea criticas casi solamente a los aspectos
formales de los libros y hace recomendaciones bastante abstractas: ‘“Los

Para simplificar el sistema de referencias y notas bibliograficas, se hara
uso de las siguientes abreviaturas:

SF  SOY FELIZ Libro de Lectura 1° Grado
LN LUIS Y NORA Libro de Lectura 2° Grado
ME EL MUNDO ENCANTADO Libro de Lectura 2° Grado
SH LOS SEIS HERMANOS Libro de Lectura 2° Grado
NC NUEVOS CAMINOS Libro de Lectura 3° Grado
HF HORAS FELICES Libro de Lectura 3° Grado
SFron SIN FRONTERAS Libro de Lectura 4° Grado
ES1 ESTUDIOS SOCIALES 1, Libro para 1° Grado
ES2 ESTUDIOS SOCIALES 2, Libro para 2° Grado
ES3 ESTUDIOS SOCIALES 3, Libro para 3° Grado
ES4 ESTUDIOS SOCIALES 4, Libro para 4° Grado

La pagina citada aparece a la derecha de la sigla.



libros deben nacionalizarse”; ‘“los mensajes llegan muy distorsionados’’; “no
se adaptan en cierta medida a la educacion nacional por estar confeccionados
para toda Centroamérica’; ‘“‘cambiar la ilustraciéon de la pagina 37", etc.?; sin
embargo, ciertos sectores de la educacion costarricense han expresado su
rechazo a dichos libros.

En el afio 1967 el ministro de Educacién Pablica, Guillermo Malavassi
Vargas, solicitd un informe de personas versadas en nuestro idioma y en la
elaboracion de textos escolares, a raiz de las polémicas suscitadas especial-
mente por los libros de Lectura y Lenguaje. Cuatro académicos que
integraron la comision que estudid los textos, expresaron la opinion de la
Academia Costarricense de la Lengua, decidamente adversa a estos libros! ?.

Arturo Agiiero Chaves opina que los libros de lectura que analizé no son
recomendables por los errores lingiiisticos que contienen, por el poco logro
artistico y el contenido sin arraigo local, ni siquiera centroamericano,
desvinculado del medio; por no despertar el patriotismo ni el centroameri-
canismo, por ciertas simplezas del contenido que el autor senala, por lo
fantasioso y la falta de arraigo en la realidad y porque no inician a los nifios
en los conocimientos cientificos.

Julidn Marchena, ademds de indicar la presencia de errores ortograficos y
sintacticos, opina:

‘Se diria que en el fondo existe el propésito de que el pais pierda las caracteristicas
propias que constituyen el meollo de su nacionalidad, su raiz nutricia, para lograr
convertirlo en un denominador comin a los demds estados de Centroamérica y
Panamiz'l. .. 8e busca la integracion general con desmedro de la integracion indivi-
dual.””" ",

Hermnan Zamora Elizondo los considera inconvenientes porque estan
desvinculados de nuestro medio ambiente, no cultivan el sentimiento patrio,
el aspecto artistico del contenido es muy deficiente, son inadecuados como
instrumento para la instruccion cientifica y tienen gran nimero de errores de
lenguaje.

CristiAn Rodriguez analiza el libro Matematicas I (Edicion para el
Maestro) y sefiala un gran nimero de errores, barbarismos y usos incorrectos
del lenguaje.

Los libros fueron fuertemente adversados por el doctor Victor Manuel
Arroyo, en diversas publicaciones y mesas redondas. El doctor Arroyo afirma
que los libros no se relacionan con el medio en el cual viven los nifios, aparte
de los errores sintacticos y morfologicos que tienen.

“Estos textos son absolutamente anodinos, reﬂle{an ambientes artificiales que no
corresponden a ninguna regién centroamericana.’’” “.

Ademais, no considera formativas las lecturas acerca de las fiestas patrias
y las costumbres de nuestros antepasados aborigenes. En otra de sus
intervenciones afirma que los libros plantean esquemas de desarrollo que no
estin acordes con nuestra realidad’®.

El profesor Mario Fernandez Lobo!? se cuestiona la utilizacién didactica
de los textos, y dice que los programas costarricenses que se tomaron de base
para elaborar la Guia de curriculum fueron redactados en una época anterior
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a las actuales camparias para revisar los programas de estudio. Por otra parte,
considera que los textos no se adaptan a nuestro medio.

En la Escuela de Educacion de la Universidad de Costa Rica, tuvo lugar
una mesa redonda, presidida por el presbitero Benjamin Nuiiez. Participaron,
entre otros, la profesora Maria Eugenia Dengo, Jézer Gonzalez y Victor
Arroyo, quienes demostraron que los textos no resultaban convenientes en
nuestro medio! % .

A pesar de los estudios y controversias suscitados por el programa de la
ROCAP, consideramos que quedan sin respuesta las preguntas que especifica-
mente nos planteamos respecto a los textos, y que son las siguientes. ;Qué
vision de la realidad proponen? ;Qué funcién cumplen en relacion con la
sociedad costarricense actual?

Consideramos que los textos estudiados transmiten la ideologia de la
clase dominante de nuestra sociedad, la vision del mundo de esta clase. Su
funcion seria, fundamentalmente, reforzar la reproduccion de las relaciones
sociales capitalistas, y mas especificamente, aquellas relaciones sociales
generadas por la aparicion del Mercado Comiin Centroamericano.

1.2 Aclaracion del procedimiento

Para comprobar las afirmaciones precedentes se seguira el siguiente
procedimiento: en primer lugar se intentard un analisis del habla de los
textos escogidos dividiéndola en unidades temadticas. El analisis del habla
lleva a determinar las representaciones y el recorte de la realidad que se
plantean en cada tema. Asi se puede definir cuales son las tesis de base que
proponen los textos y como estas tesis remiten a una inversion ideologica de
la realidad’ ¢.

El mensaje que se analizara se define como un habla selectiva que actia a
partir de un codigo o lengua' 7. Existe un referente externo concreto del
mensaje. Este referente se inscribe a su vez en el codigo de una manera
ideoldgica. Por eso es posible determinar el codigo como ‘““codigo ideolo-

gico”, o “ideologia”. Para el analisis se partira del siguiente esquema:

CODIGO (lengua)

mensaje (habla)

referente (usos sociales' #)

referente (realidad social que significa a través del lenguaje).

De esta manera se percibe la unidad existente entre la producciéon
ideologica concreta y la sociedad en que se genera.

Las unidades del lenguaje que se analizaran son amplios fragmentos del
discurso denotado que remiten a objetos, procesos o episodios. Hemos
denominado ‘‘temas™ o modalidades tematicas a estas unidades del lenguaje.
Las unidades del mensaje mas evidentes (formas lingiiisticas, temas)
encubren un modelo cultural (lengua) que en su determinacion final revela
una relacion profunda con el modo de produccion al que pertenece. Al nivel
de la lengua o codigo, se sefialara el tratamiento ideologico de los temas.



Entre los numerosos temas a que aluden los textos de la ROCAP, se han
escogido seis por considerarse claves para la lectura profunda de los libros.
Son ellos: la familia, la escuela, la propiedad, el trabajo, la sociedad y la
historia.

El ordenamiento de la informacion recopilada en varias lecturas
cuidadosas se hara conforme a los siguientes pasos:

1. Descripcion del tema: qué es familia, qué es escuela, etc.

2. Elementos del tema: qué objetos se mencionan, qué simbolos.

3. Miembros del tema: individuos que son mencionados en cada tema.

Se aplicaran las categorias de significante y significado al mensaje
analizado. Cada tema tiene soportes significantes: forma en que es
presentado, modalidades discursivas y descripcidon del tema, y tendra a la vez
significado: los contenidos transmitidos a proposito de cada tema.

Una manera de comprender mejor el recorte ideologico es comparando
las modalidades discursivas empleadas, (materia significante) con las zonas
tematicas que sitGan los campos de referencia del texto.

Asi se completa un primer nivel de andlisis. Al estudiar los enunciados
(nivel superficial), se esta evidenciando el mecanismo de configuracion de las
representaciones o estructuras significativas parciales, se hace claro el recorte
de la realidad que se lleva a cabo. La visidn de conjunto transmitida pone de
manifiesto las ideas que se tienen en los textos de cada tema; como se
valoran, el papel de la familia, el Estado o el trabajo, y aclara cudles son los
argumentos que se dan para explicar el sentido de la escuela, la familia y otro
de los temas mencionados (ver pag. 18).

A partir de ahi, restaria develar las estructuras significativas basicas
generadoras de las representaciones para completar la lectura del nivel
oculto. Estas estructuras profundas se refieren a las oposiciones basicas
encontradas (veladas o invertidas) en la ideologia subyacente en el texto. Los
contenidos analizados en el mensaje y también la manera de manifestarse
estos contenidos, son la expresion concreta de la inversidon ideologica
presente en el codigo, constituyen una seleccion de éste.

"En el presente trabajo se identificaran codigo y lengua (contrato colectivo
o institucién social al que los hablantes deben someterse). En el caso de los
textos analizados, la lengua esta elaborada por un grupo de decision, no por
la sociedad en su totalidad. Es una lengua de clase que expresa determinada
ideologia. Esta ideologia condiciona naturalmente tanto la expresion o
significante del mensaje como su contenido o significado; también impregna
el acto o proceso que une el significante con el significado.

Es posible determinar el grado de inmotivacion de la significacién, y
asimismo, ver como las clases sociales naturalizan el nexo contractual entre el
significante y el significado.

Para entender de qué manera estd presente la realidad social en el codigo
ideologico, se debe aclarar qué se entendera por referente. Umberto Eco!?®
considera que el referente de un signo es una convencion cultural, una



“unidad cultural”, algo que esta ‘‘definido culturalmente’. Estas unidades
culturales serian los significados del codigo. Los significados precisos que
existen como unidades culturales dentro de la sociedad, y que se transmiten
en el mensaje, guardan cierta relacion con el referente concreto (hecho
historico, proceso u objeto). Sin embargo esta relacion no es un simple
reflejo, sino que se complica mucho mas, llegandose a veces a perder de vista
o a negarse la realidad social. Los procesos ideologicos se encargan de
impregnar de elementos connotativos y de redefinir estos términos hasta
naturalizar determinada vision del mundo. Podemos admitir que los signos
no denotan directamente los objetos reales, pero la circunstancia permanece
en el cddigo y condiciona la seleccidn del mensaje y su descodificacion.

1.3 Definicion de ideologia

En el presente trabajo utilizaremos el término ‘‘ideologia’ comprendido
a partir de la definicién que plantea Ludovico Silva??:

“La ideologia es un sistema de valores, creencias y representaciones que autogeneran
necesariamente las sociedades en cuya estructura haya relaciones de explotacién (. . .)
a fin de justificar idealmente su propia estructura material de explotacion,
consagrandola en la mente de los hombres como un orden ‘natural’ e inevitable, o
filoséficamente hablando, como una ‘nota esencial’ o quidditas del ser humano.™

Segun esta definicion la ideologia esta formada por una serie de
‘“representaciones, valores y creencias de corte apologético-religioso y
popularizado”, pero ademads por ‘““un sistema de abstracciones aparentemente
cientificas que se difunden en universidades y otras instituciones y a menudo
se popularizan”?!. Se manifiesta socialmente a través de los mass media, las
instituciones sociales, los templos y el sistema educativo en general.

Esta definicion aclara también el caricter dinamico de la ideologia que
no debe entenderse como un fenémeno despegado, como “superestructura”
aniadida al edificio social: ‘. la ideologia vive y se desarrolla en la
estructura social misma, es su continuacion interior, y tiene dentro de ella un
papel cotidiano y activo”2?. Se debe considerar con atencién el hecho de
que la determinacion de la ideologia por la realidad historica es reversible y
multivoca. Si bien el proeeso material da el caricter a la ideologia de una
sociedad, esta ideologia a su vez actlia sobre la realidad histoérica, la
determina ideologicamente. No es por lo tanto un epifendmeno de la base
material de la sociedad, sino que es su fachada, su expresion justificadora.

Adam Schaff insiste en la profunda relacién que existe entre los
elementos de un modo de produccion determinado, y en la necesidad de no
separar tajantemente estructura material y superestructura.

‘Las relaciones de produccion son, entonces, el fundamento de las relaciones de
propiedad, con su sistema de leyes y de instituciones juridicas; de la divisiéon de la
sociedad en clases que estd estrechamente ligada al sistema de las relaciones de
propiedad; del hombre socialmente definido, con sus concepciones, que o bien
defienden o bien atacan el sistema social existente . .. Pero la superestructura entra
de este modo en la composicion de la base y no constituye tnicamente un
epifenomeno del fundamento material de la sociedad; ella puede, por lo tanto, ejercer
su accion social sobre éL”
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Entender de otra forma el fendmeno ideologico, y plantearlo como un
simple reflejo independiente de la sociedad, seria parcelar y simplificar la
realidad social, y caer en un determinismo simplista.

Precisamente por la amplitud de las manifestaciones ideoldgicas, y por la
vinculacién con los intereses comunes de clase a que responde, se facilita la
dominacion social ideologica de una clase sobre otra, y este dominio se vive
como natural, se ubica en una dimension inintencional.

La ideologia dominante aparece como expresion del dominio material de
una clase determinada y tiene como funcién justificar y preservar este
dominio:

“La ideologia dominante cumple con una funcién prdctica: confiere al sistema cierta
coherencia y una unidad relativa. Al penetrar en las diversas esferas de la actividad
individual y colectiva, cimenta y unifica (segin palabras de Gramsci) el edificio
social. Dotdndolo de consistencia permite a los individuos insertarse de manera
natural, en sus actividades prdcticas dentro del sisteme y participar asi en la
reproduccion del aparato de dominio, sin saber que se trata de la dominacién de una
clase y de su propia explotacién n24

Para cumplir esta funcion la ideologia debe ocultar o explicar conforme a
sus intereses las contradicciones de clase, despojar a los conflictos de su
caracter historico y dotar a la dominacion de un caracter natural.

El proceso de ocultamiento del orden social existente se lleva a cabo por
medio de una inversién de la realidad® .

Entendemos por inversion ideologica una distorsion de la realidad en la
conciencia. Hay que sefialar que la realidad estad presente en la ideologia,
pero distorsionada por una falsa conciencia.

La inversidén ideoldgica consiste basicamente en la transformacion del
sujeto en objeto y de los objetos en sujetos. Se manifiesta de varias maneras:

1. Los hombres y su existencia real aparecen como productos de la
conciencia y las ideas. Aqui se invierte la prioridad explicativa entre la
existencia y la conciencia®®.

2. Lo particular de un determinado tipo de sociedad se transforma en
categoria universal con la cual se juzga toda la historia. Con esto las
actuales formas de conciencia y la estructura social que justifican,
representan la etapa historica definitiva. La inversiéon se da porque las
formas de conciencia dominantes (producto de la actividad social
humana) se proyectan como leyes naturales que determinan al conjunto
de la sociedad y se presentan como metas historicas definitivas. La
burguesia naturaliza, asi, su funcion historica.

3. Otra forma de inversion ideologica se presenta en el proceso de
fetichizacién de los productos, que se convierten en entidades indepen-
dientes del trabajo y del hombre. El caracter social del trabajo humano se
convierte en caracter natural de los objetos, de las mercancias.

4. También se da la inversion ideologica en las relaciones del hombre con la
naturaleza, cuando éste llega a “convertir los fendmenos naturales en
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sobrenaturales, frente a los cuales el sujeto se transforma en objeto
pasivo y dependiente ?7 .

La ideologia se propaga por medio de mitos y estereotipos. Las creencias
que forman parte de la superestructura ideologica estan muchas veces ligadas
a estas formas de propagacion y mantenimiento de la ideologia. También
ciertas reglas morales son propagadas por la clase dominante y ayudan a
consolidar el dominio ideologico. Existen igualmente elementos politicos,
artisticos y cientificos que componen la ideologia®?®.

La aceptacion de los dominados (o de parte de ellos) de la ideologia a
que se ven sometidos se obtiene en parte por medio de la educacion, en la
que participan instituciones como la Iglesia, la familia, los medios de
comunicacion de masas y todos los grupos interpuestos que aceptan y
difunden la ideologia dominante??.

CAPITULO SEGUNDO

PRODUCCION IDEOLOGICA Y PRODUCCION ECONOMICA
2.1 Ubicacion historica del “Programa de libros de texto ODECA-ROCAP”’
El proceso de unificacion economica de los mercados centroamericanos
ha venido acompafado de una tendencia a la unificacion en el plano
educativo®®. La carta de la Organizaciobn de Estados Centroamericanos
(ODECA), firmada por los ministros de relaciones exteriores en Panama, el
dia 12 de diciembre de 1962, expresa con bastante claridad la relacion
existente entre integracion educativa e integracién econdémica y politica.
‘“Articulo 2. Para la realizacion de los fines de la Organizaciéon de Estados
Centroamericanos se establecen los siguientes érganos:
a) La Reunion de Jefes de Estado;
b) La Conferencia de Ministros de Relaciones Exteriores;
c) El Consejo Ejecutivo;
d) El Consejo Legislativo;
e) La Corte de Justicia Centroamericana;
f) El Consejo Econdmico Centroamericano;

g) El Consejo Cultural y Educativo y;

h) El Consejo de Defensa Centroamericana”.



Se puede notar como los gobiernos de nuestros paises han tenido
conciencia de esta vinculacion entre produccion educativa y produccion
economica. El Convenio Centroamericano sobre Unificacion Basica de la
Educacion, suscrito en la ODECA, el 22 de junio de 1962, dice asi:

“La educacion en los Estados signatarios debe fortalecer la conciencia nacional y
fomentar la conciencia centroamericana” (Capitulo I, articulo 4).

Ahi mismo se establece como fin de la educacién en Centroamérica:

“Fomentar el espiritu centroamericano y formar conciencia del destino comun de los
pueblos del Istmo”’ (Capitulo I, articulo 12, inciso 6).

También es un principio de la educacion primaria:

.. fomentar la conciencia centroamericana, con miras a la integracion de la Patria
Grande "',

Y un objetivo:

“Fortalecer los ideales civicos y las aspiraciones de integraciéon de la Patria Grande’'.
(Capitulo III, articulo 8).

Los puntos XVII y XVIII de la Declaracion suscrita por los presidentes
de Centroameérica, en julio de 1968 en San Salvador, refuerzan el empefio de
unificar nuestros paises en el campo educativo. En esta fecha se suscribié una
Declaracién Conjunta con Lyndon B. Johnson que reafirma los proyectos
anteriores de desarrollo educativo.

El Consejo Cultural y Educativo

La carta de San Salvador de 1962 crea como oOrgano original el Consejo
Cultural y Educativo, integrante de la ODECA®?!. Esta formado por los
ministros de Educacion de los paises centroamericanos, quienes pueden
nombrar sus representantes. Su funcion es la de trazar los lineamientos
generales de la politica educativa. Por ejemplo, el Convenio Centroamericano
sobre Unificacion Basica de la Educacion, es producto del Consejo.

El Departamento de Asuntos Culturales y Educativos de la ODECA, que
se encarga de elaborar los proyectos que tienden a la integracion cultural y
educativa de Centroamérica, recibe las resoluciones del Consejo Cultural y
Educativo.

El Departamento mencionado se divide en dos secciones, una cultural y
otra educativa; esta ltima sirve al departamento en todo lo relacionado con
la educacion y planificaciéon educativa. De esta seccion se desprende el
Centro Regional de Libros de Texto para Centroamérica y Panama. El
Centro tiene dos coordinadores; uno de ellos es representante de la ODECA
y el otro de la ROCAP.

El Consejo Cultural y Educativo tiene las siguientes obligaciones:

a) Promover el intercambio educacional, cientifico y cultural entre los
Estados miembros.
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b) Realizar estudios para conocer el estado de la educacion, la ciencia y la
cultura en la region.

¢) Coordinar los esfuerzos para lograr la uniformidad de los sistemas
educativos de Centroameérica.

d) Rendir informe de sus actividades a la Conferencia de ministros de
Relaciones Exteriores a través del Consejo Ejecutivo de la Organizacion.

Centro Regional de libros de texto

La Alianza para el Progreso, por medio de la ROCAP, proporciond el
financiamiento para la creacion de este centro. Primero tuvo su sede en
Guatemala y posteriormente en San Salvador. A partir de 1971 recibe el
nombre de ICALT (Instituto Centroamericano de Libros de Texto).

El Centro ha dirigido sus esfuerzos a la realizacion de un Programa
Regional de Libros de Texto. Como parte de ese programa ha brindado
orientacion sobre el uso de los libros del programa a supervisores, directores
y maestros, por medio de la Unidad de Orientacion que se establecid en el
Centro con base en recomendaciones del Consejo Cultural y Educativo de la
ODECA.

El Centro ha sefialado como objetivos propios:

a) redactar series de libros de texto y guias para el maestro.

b) asesorar al personal asignado por los ministerios de Educacion para
escribir los manuscritos siguiendo los principios pedagogicos modernos.

¢) supervisar el trabajo referente a la escritura de manuscritos y a la
impresion de libros.

d) colaborar con los ministerios de Educacion en la orientacion del personal
clave.

e) asistir a los ministerios de Educacién en los métodos de preparacion,
almacenaje, distribucion y control de los libros.

f) incluir en libros y guias, contenidos y métodos modernos.

g) destacar los aspectos historicos culturales de los seis paises centroameri-
canos.

h) incrementar el desarrollo de la empresa privada en cada pais dando

oportunidad de que las editoriales impriman los libros preparados por el
Centro.

i) contribuir con la integraciéon cultural y educativa de Centroamérica
mediante la formacion consciente y deliberada de un mis amplio espiritu
centroamericanista, que capacite a las nuevas generaciones a convivir en la
Patria Grande.



j) promover la unificacion de planes, programas y sistemas de estudio
conforme las normas del Convenio Centroamericano sobre Unificacion
Basica de la Educacion®?.

Programa regional de libros de texto

El programa puesto en practica por el Centro se establecio en 1962 de
acuerdo a un plan para la unificacion educativa de Centroamérica, hecho con
la colaboracion del Gobierno de los Estados Unidos a través de la ROCAP.
(Regional Office for Central America and Panama), la cooperacion de la
ODECA, los ministerios de Educacion de los paises del istmo y las misiones
de la AID (Agency for International Development), del Departamento de
Estado de los Estados Unidos en los paises de Centroameérica.

Los propositos fundamentales del programa son:

1. Proporcionar el nimero necesario de libros de texto en las cuatro
asignaturas basicas del programa escolar (matematicas, ciencias, estudios
sociales y lenguaje), a todos los nifios de las escuelas plblicas de
Centroamérica y Panama.

2. Contribuir a alcanzar la meta de la Alianza para el Progreso: propor-
cionar los beneficios de la educacion a todos los ninos centroamericanos.

3. Lograr la unificacibn en el campo educativo, como instrumento
fundamental para el progreso de la integracion economica del istmo.

4. Favorecer el sistema educativo nacional, logrando una mayor estabilidad
en la matricula, elevando el porcentaje y desterrando hasta donde sea
posible, el problema de la desercion escolar.

El programa fue disefiado para un plazo de ocho afnos. Las primeras
ediciones se hicieron en empresas privadas mediante licitaciones basadas en
las estadisticas de los ministerios y fueron financiadas por la ROCAP y la
AID. Las siguientes ediciones estin a cargo de los respectivos ministerios de
Educacion.

Los libros fueron redactados por equipos de seis educadores (uno por
cada pais), asesorado cada equipo por un asesor especial permanente y
ademads por un consejero especialista, quien dirigia las investigaciones.

Previamente se habia elaborado un modelo de curriculum por un
Consejo de Curriculum, integrado por un educador que llevaba la represen-
tacién del Ministerio de Educaciodn respectivo, (uno por cada pais), y por dos
asesores.,

En Costa Rica, las ediciones de prueba eran enviadas al Consejo Superior
de Educacidn, que procuraba organismos o personas que los estudiaran.

El modelo de curriculum debia servir de guia a los escritores en lo
relativo a los contenidos de los libros de texto. Incluye el desarrollo de los
temas de estudio de acuerdo a la graduacion, el alcance y la secuencia que
deben tener.
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GENERAL PRODUCTION

S8

1963-1969

SUBJECT GUATEMALA |EL SALVADOR| HONDURAS* | NICARAGUA | COSTA RICA* PANAMA®* TOTALS
READING
(Until 6th. Grade) 828.023 1,048.677 757.000 537.646 783.000 164.700 4,119.0456
LANGUAGE
(Until 2nd. Grade) 366.000 361.900 636.500 238.000 428.500 100.042 2,129.942
MATHEMATICS
(Until 3rd. Grade) 423.000 326.500 690.250 260.000 446.500 212.316 2,358.565
SCIENCE
(Until 3rd. Grade) 270.104 435,400 160.000 125.600 276.600 72.500 1,339.204
SOCIAL STUDIES
(Until 2nd. Grade) 201,000 325.000 160.000 107.000 190.600 72.500 1,0566.100

TOTALES 2,087.127 2,497.477 2,403.750 1,268.245 2,125.200 622,057 11,002.856
* Country totals include reimpressions paid for by the Ministries.

+ Printing in Panama began in 1964,
NOTE: Statistics until August, 1969. Taken from the Production Section.

TOMADO DE: INSTITUTO CENTROAMERICANO DE LIBROS DE TEXTO. LIBROS DE TEXTO PARA LA INTEGRACION.
San José, Litografia Lehmann.




TEXTOS EDITADOS EN COSTA RICA

ANO 1963 1964 1965 1966 1967 1968
Cantidad 6.646 1.017 54,007 502.075 18.943 606.110
ANO 1969 1970 1971 1972
Cantidad 250.367 332.475 418.533 24.040 640.983 46.077
TEXTOS GUIAS TEXTOS GUIAS
ANO 1973 1974
Cantidad 813.870 22.371 364.408 9.573
TEXTOS GUIAS TEXTOS GUIAS

TOTAL HASTA EL ARO

1973 = 3,737.505

DATOS PROPORCIONADOS POR LA PROFESORA

OLGA BARONNI, MINISTERIO DE EDUCACION PUBLICA.




El programa se inaugurd oficialmente en marzo de 1963, con la llegada
de Kennedy a Centroamérica.

El dmbito del proceso de integracion educativa se amplié en febrero de
1968, al adherirse Panama al convenio. Hacia 1971 se habian producido 15
millones de libros en las materias fundamentales de la escuela primaria®3. La
meta final de 18 millones de libros estaba cubierta en 197334

Debe indicarse, para calcular el ndice de lectores de cada libro de texto,
que los libros no pasan a ser propiedad de los nifios, sino que deben
devolverse al final del curso a fin de que la escuela siga haciendo uso de ellos.

2.2 Distribucion de contenidos

A continuacién se mencionan rapidamente los contenidos de cada uno de
los libros de estudios sociales en relacion con el modelo de curriculum y las
unidades que este modelo considera como tales. También se hace una
mencion a los contenidos de los libros de lectura que se van a analizar en el
desarrollo del presente trabajo.

Los libros de 1a serie ODECA-ROCAP se basan en un curriculum modelo,
controlan la extension de las oraciones y el vocabulario, forman entre todos
una serie ordenada, posee cada uno una ‘‘Guia para el maestro” y presentan
la materia ordenada en unidades® ®. Para el curriculum modelo sirvié de base
el andlisis de los programas de estudio vigentes para las escuelas primarias del
istmo.

Al hacer una descripcion de la forma en que se han distribuido los
contenidos del programa en lo referente a los estudios sociales, es necesario
desglosar cuidadosamente los contenidos que corresponden al primer grado,
pues en cierta medida serin ampliados y profundizados en los afios
posteriores. En el grafico IV los titulos en letra mayascula corresponden al
campo de estudio que se examina durante todo el curso. Las palabras
subrayadas se refieren a las unidades y temas en que se desglosa el campo.

En el primer curso el acento cae en la familia y en la escuela. Se parte de
la definicion de que ““la familia es la base de la sociedad 3¢

Se nombran los miembros de la familia y su lugar de habitacion, el hogar,
Las virtudes que se promueven son la cooperacion, el orden y el aseo. En
cuanto al trabajo, cada uno tiene derechos y obligaciones. El trabajo (como
la recreacidn) “beneficia la salud”.

La escuela es vista como “un hogar comUn para los nifios”. Asi como la
casa tiene diversas dependencias (sala, cocina, etc.), en la escuela existen
aulas y patios de recreo. Las virtudes son también aqui el ornato, el aseo y la
cooperacion. La escuela estd compuesta por el director, los maestros y los
companeros. Todos tienen derechos y deberes.

En los textos definitivos estos contenidos fueron desarrollados en este
orden por el libro de lectura. El libro de estudios sociales invierte el orden y
coloca primero la escuela y la comunidad, y luego la familia.

La comunidad local estd compuesta por habitantes preocupados por
mantener el orden en la ciudad (edificios, plazas, calles, etc.). Todos deben
ser utiles a la comunidad: el médico, la enfermera, el policia, el cartero.
Aparece de nuevo la autoridad: “las autoridades velan por el bienestar de la
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comunidad’’. Asi como todos se divierten en la familia y en la escuela, la
comunidad celebra fiestas religiosas o civicas.

A partir de este punto el programa se extiende en lo referente a la
comunidad local (comunicacién, correo, etc.). Seguidamente se dan a
conocer algunas instituciones culturales o sociales: biblioteca, Cruz Roja,
Cuerpo de Bomberos.

En adelante, las definiciones que manejara el programa se refieren de una
u otra forma a estas primeras definiciones de familia, trabajo, escuela,
comunidad e instituciones. Algunos puntos apenas mencionados en el primer
libro, tales como costumbres, vias de comunicacién, producciéon y consumo,
se convierten mas adelante en amplias unidades de estudio. Lo puramente
local cederd lugar sucesivamente a la comunidad nacional y centroamericana.

En el segundo libro se estudia el departamento o provincia. Se comienza
hablando de la familia y de su relacion amistosa con el resto de la comunidad
o pueblo. Esta relacion es la misma que el pueblo tiene con la region dentro
de la cual se ubica. La escuela y la comunidad se sirven y ayudan
reciprocamente. Se recalca que en la escuela cada quien tiene su funcién que
cumplir.

La segunda unidad asimila bajo el titulo “Cultura” lo referente a
leyendas, costumbres, fiestas civicas, intercambio cultural e industrial.

Aparece como una unidad aparte lo referente a transportes y vias de
comunicacién y lo relativo a produccién y consumo (donde aparecen
entidades que protegen a los agricultores y la agricultura). En esta misma
unidad aparecen algunas instituciones, como la Cruz Roja.

La redaccién definitiva de este libro no respeta siempre esta distribucion.
Aparecen diversos tipos de comunidades y regiones que se conocen a través
de los relatos de los nifios. Se mencionan luego los transportes y los recursos
naturales. Es hacia la segunda mitad del libro donde se habla de la
organizacion social de la provincia. El libro termina con un breve estudio de
la independencia politica.

El tercer libro informa al nifio acerca de su pais. El modelo de
curriculum aconseja comenzar con una amplia referencia a la familia y a la
escuela, pero ésta no aparece en los textos definitivos. Lo que aparece es una
ubicacion geografica del pais en el continente y en el mundo. Después de
esta ubicacion, los textos hacen una descripcion fisica del pais: zonas, clima,
etc.

Una vez hecha esta descripciéon aparece un largo recorrido histérico que
cubre desde la época precolombina hasta la actualidad. Aqui se incluye lo
relativo a medios y vias de comunicacion.

Bajo el titulo de ‘“Abrigo y alimentacion” se debe informar al nifio
acerca de las diversas viviendas, trajes y fabricas de tejidos en el pais y en
Centroamérica. Esta unidad contempla asuntos relacionados con defores-
tacion, comercio, explotacion de recursos naturales. En los textos estudiados
esto aparece como una descripcion de los principales cultivos, recursos e
industrias del pais. Aparece ademas en los textos una descripciéon de la
sociedad costarricense en las Gltimas décadas: cambios politicos, forma de
gobierno, transformaciones en la cultura.

El modelo de curriculum aconseja terminar el libro con una referencia a
las instituciones, como efectivamente se hace en los libros. Estas institu-



ciones son, entre otras, la ODECA, la OEA y la ONU,

El libro de cuarto grado se adapta con bastante fidelidad a los contenidos
propuestos en el modelo de curriculum.

Después de la ubicacién y la descripcion geogrifica por zonas de
Centroamérica se procede a la descripcion cronoldgica de la “Cultura”.
Aparece una resefia historica que parte de la época indigena hasta la
actualidad. El texto se ha dividido en partes. Una de ellas estudia la historia
de Centroamérica dividiéndola en zonas geogrificas y econdmicas. Otra
estudia la organizacidn colonial. Posteriormente se estudia el periodo
independiente y se finaliza con una visién de los esfuerzos unificacionistas y
del actual estado social y politico del istmo. La parte que estudia el periodo
independiente engloba los contenidos que aparecen en el modelo de
curriculum bajo el titulo de “Gobierno, transportes y comunicaciones’, asi
como la unidad titulada “Produccion y consumo’. El libro termina con una
serie de referencias al papel de las instituciones: (ODECA, INCAP, etc.) y al
Mercado Comun Centroamericano,

Los libros de lectura tienden a desarrollar y afianzar los contenidos
elaborados para el area de estudios sociales. Los valores familiares se resaltan
especialmente en Luis y Nora y Soy feliz, que también se refieren a las
relaciones amistosas entre la familia y la comunidad.

Algunos contenidos de historia se ilustran en Horas felices (Descubri-
miento y Colonia) y en Sin fronteras (Mercado Comun Centroamericano).
En Nuevos caminos se hace una practica estudiantil de las elecciones. Existen
vigjes de los personajes que sirven para mostrar paisajes y costumbres rurales,
industriales, fincas, plantaciones, etc. (Nuevos caminos, Horas felices).

Aparecen también cuentos de hadas, leyendas y aventuras de los
personajes que aparecen en los libros (Carlitos, Roberto, etc.). En general el
ambiente familiar tiene gran predominio en los libros. Incluso los lugares de
trabajo (fabricas, fincas), se conocen junto a la familia.

El libro Sin fronteras presenta diferencias respecto a los anteriores:

“Mientras los otros libros mantienen los mismos personajes centrales a través de todas
las unidades, ‘‘Sin Fronteras' (sic) presenta dreas diferentes dentro de las cuales se ha
agrupado el contenido segiun su grado de afinidad. Por ejemplo, la primera unidad
“Conozecamonos Mejor’’ (sic) se refiere a la América Central; la tercera ‘A la Sombra

de la Casona’, (sic) narra historias del folklore centroamericano. Otras unidades

tratan de dar al nifio ideas acerca del mundo que lo rodea y aspectos de otras culturas
que ampliaran sus horizontes y su comprensioéon '’ (SFron V).




CUADRO IV*®

Comunicacion Departamento El pais Centroamérica
local o provincia
Familia Comunidad Familia y
escuela
— Base de la — Familia — Familia
sociedad — Pueblo y — Comunidad
— Existen en ella region local
derechos y — Escuela — Escuela
obligaciones
Comunidad Cultura Comunidad Geografia
escolar nacional fisica
— Derechos y — Costumbres — Divisiones — Electrificacion
deberes — Fiestas politicas — Deforestacion
— Companerismo — Tradiciones — Divisiones
geograficas
— Productos
del pais
Comunidad local  Transportes Cultura Cultura
— Habitantes y — Produccion — Historia — Historia
edificios y consumo — Gobierno — Educacién
— Celebraciones — Comunicacio- — Adelantos
— Vias de nes técnicos
comunicaciéon — Interrelaciones
— Productos culturales
alimenticios
— Progreso
— Instituciones
Instituciones Abrigo y Gobiermo
alimentacion Transportes
y comunica-
ciones
— Vivienda Produccion y
— Vestido consumo
— Cultivos
— Comercio Institucio-
— Recursos nes
Naturales
— Industrias
Instituciones

TOMADO DE: MODELO DE CURRICULUM. Manuel Arce. Ed. Ministerio

de Educacion Publica. Costa Rica. 1964.




LISTA DE LOS TEXTOS DEL PROGRAMA ODECA-ROCAP

Y FUERON AMIGOS
PEDRO Y JUANITO

CARMEN Y CARLOS

SOY FELIZ
LUIS Y NORA

FOLLETOS AUXILIARES
JUEGO DE CARTELES
EL SECRETO DEL ESPANTAPAJAROS
ANA Y PACO

EL MUNDO ENCANTADO
LOS SEIS HERMANOS
NUEVOS CAMINOS
HORAS FELICES

SIN FRONTERAS
ALBORADA

UMBRALES

LENGUAJE 1° ARO
LENGUAJE 2° ANO
LENGUAJE 3° ARO
LENGUAJE 4° ARO
LENGUAJE 5° ANO
LENGUAJE 6° ANO
MATEMATICA 1° ARO
MATEMATICA 2° ARO
MATEMATICA 38° ANO
MATEMATICA 4° ARO
MATEMATICA 5° ANO
MATEMATICA 6° ARO
CIENCIAS 1° ANO
CIENCIAS 2° ARO
CIENCIAS 3° ARO
CIENCIAS 4° ARO
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CIENCIAS 5° ANO

CIENCIAS 6° ANO

ESTUDIOS SOCIALES 1° ANO
ESTUDIOS SOCIALES 2° ANO
ESTUDIOS SOCIALES 3° ANO
ESTUDIOS SOCIALES 4° ANO
ESTUDIOS SOCIALES 5° ANO

ESTUDIOS SOCIALES 6° ANO

Todos los libros, excepto los de lenguaje de primero y segundo anos,
constan de una ‘““Guia para el maestro™.
Los textos sefialados con un asterisco pertenecen a la ‘“Serie Meso-
américa” y son utilizados como textos complementarios. El resto son libros
basicos, de lectura obligatoria.

CAPITULO TERCERO

LA PAREJA FAMILIA-ESCUELA

Entre los medios de educacién informal de que dispone la sociedad, la
familia juega un papel primordial. No entraremos aqui a analizar el papel de
ésta como aparato ideologico; interesa solamente presentar la imagen de la
familia y la escuela que proyectan los textos; ver los valores que se resaltan y
promueven, y sobre todo tratar de aclarar el papel que cumplen estos
elementos dentro de los textos y en la sociedad.

3.1 El hogar y la familia

La familia se define como base de la sociedad (modelo de curriculum,
p. 103). La familia modelo que aparece en los textos y figuras de los libros es
blanca, econdmicamente acomodada y practica la religion catolica. Preferen-
temente se describe a la familia urbana.

Miembros de la familia son el padre, la madre y los hijos. El nimero de
los nifios es generalmente dos o tres. Las funciones de cada uno de los
miembros de la familia se basan en la cooperacion mutua.

Los integrantes de la familia aparecen como propietarios: el padre posee
una finca (ES2 7); (SF 22), es duefio (o alto empleado) de una fabrica
(NC 17). Otros parientes cercanos poseen fincas, como el abuelo (NC 25-50)
y el tio (NC 59-64). Generalmente poseen automovil (LN 51-56); (HF 3).
Pueden viajar a Europa (SFron 201). El hogar es comodo y moderno (LN 2);



(SF 2-3); (ES1 68 y 82); (ES4 1 y 164). Se situa en la ciudad o en el campo
pero sus caracteristicas no varian con esta ubicacion.
La familia es creyente y aparentemente catolica®”.

“Hoy es domingo
La familia va a la iglesia.

Luis estd con sus papds.

A Luis le gusta la iglesia.

Estd contento.

La familia estd contenta en la iglesia.
Mucha gente va a la iglesia.

Nora y Pilar van con sus papds.

Mario también va a la iglesia’’ (LN 71-73).

“Hoy es la Nochebuena!

La familia esta en la sala.

Todos cantan asi . . .”’ (LN 84).

“Las campanas vuelven a llamar.

La gente llega a la casa de Dios.

Lindas flores blancas la adornan, parece un jardin.
Las luces brillan como estrellas.

La misica es un camino que lleva de la tierra al cielo.
Parece que el domingo la gente piensa mds en Dios.
La musica se sigue oyendo.

Pasa el tiempo . . .

La familia sale contenta” (NC 10).

“La familia da gracias a Dios por haber pasado tan feliz.”’ (NC 16).

Cada miembro de la familia tiene un lugar determinado en ésta, y debe
cumplir ciertos deberes. Todos colaboran para el bienestar familiar. La madre
hace las tareas domésticas (SF 11); (LN 10 y 45-49); (ES1 69-70). El nino
coopera con ella. (SF 5); (LN 11); (NC 4); (ES1 73-74).

El papel del padre aparece menos definido. En los dos primeros libros de
lectura (SF y LN), el padre aparece en casa y no trabaja, sino que juega con
los nifios (SF 10), lee el periédico (SF 11); (LN 57) o pasea con la familia
(SF 21-33). En otros libros se menciona que el padre trabaja, pero no se le
ven en el lugar de trabajo: ‘“Papa, ;cuando iremos a conocer la fabrica donde
trabaja? —pregunta Roberto—" (NC 17). En general al papa se le ve en sus
momentos de ocio o descanso (NC 25); (HF 3-9); (SFron 20, 182-191,
223-234).

En los casos en que el padre trabaja su actividad se enfoca como
‘“cooperacion en familia” (ES1 76-77). En estos casos (seis en total), los
padres realizan diversas actividades: uno maneja un taxi, otro lleva una
carretilla con bultos, etc. S6lo en un caso el padre aparece acompainado: el
dibujo muestra a dos hombres sembrando. En ningiin caso queda claro para
quién trabaja y no aparece ningiin padre que parezca obrero claramente.

Tanto el padre como la madre cumplen con una funciéon educadora
explicita con sus hijos (HF 7-8); (SFron 20-25).

Algunos cuentos refuerzan los valores familiares: “El pollito” (LN
62-68); (SH 17-20).
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Estas virtudes (cooperacion, ayuda), y el carifio, se proyectan a la
comunidad, al vecindario:

“Luis tiene buenos amigos.
Tiene amigos y vecinos.
Son buenos con él.”’ (LN 15).

“Pilar es menor que Nora.

Nora ayuda a Pilar,

Ayuda a su hermana menor.

Las hermanas se quieren.
Quieren a sus papds.

Quieren a sus vecinos.”’ (LN 17).

“Los vecinos se quieren.
Los vecinos se ayudan.” (LN 18).

“Los vecinos cuidan las calles.
Cuidan los drboles de las orillas.” (LN 41).

3.2 La escuela

La escuela repite el esquema familiar. Es una gran familia donde cada
uno colabora y ocupa un puesto. El lugar de la madre esta ocupado por la
maestra, cuya figura aparece rodeada de atributos que la hacen bella y
agradable:

“Por la tarde la maestra del grado los espera en la puerta. Los chicos la saludan al
pasar. Es tan bonita y alegre que todos la quieren.’’ (NC 83).

“. .. la maestra Elena entra muy despacio en la sala de clases. El grupo la sigue con
curiosidad. Parece una gallina con sus pollitos.”’ (NC 91).

“Los nifios han pasado juntos varios meses con sus maestros. Se han sentido como
una sola familia. La sefiorita Elena, en su grado, ha sido como un dngel guardidn para
sus alumnos.” (HF 171).

“Maestra tierna y querida,

con tus amorosas manos

nos conduces como hermanos
por una senda florida.” (HF 176).

Cada uno debe cumplir con su deber y cooperar en la escuela: ‘“Todos
trabajamos en la escuela” (ES1 13-14). “Deberes y derechos de las personas
en la escuela” (ES1 15-19). “Nifios con ideas’ (NC 87-93). “El tesoro de los
nifos ”’ (NC 104-109).

En la escuela se da gran importancia al patriotismo y al respeto a los
simbolos patrios38.

“Los nifios estdn en orden.
Estdn en el patio.

La bandera estd en el patio.
Saludan la bandera en orden.



Ellos aman su bandera.’”’ (SF 39).

“‘Los puntos preparados llegan a su fin.
Suena la campana.
Los nifios se van con el pecho encendido de amor patrio.” (HF 37).

También se ensefian prdcticas como las elecciones, que refuerzan los
conceptos que se aprenden en estudios sociales acerca de la democracia:
‘“Elecciones en la escuela ” (NC 122-133).

3.3 Conclusiones

La felicidad y la ausencia de conflictos caracterizan a la familia y a la
escuela. Ambas reproducen en cierta forma el esquema total de sociedad que
se analizara mas adelante. El habla empleada en los textos para referirse a la
sociedad es similar a la que se emplea en el analisis de la escuela y la familia:
no hay problemas sociales ni roces; cada uno tiene su lugar determinado;
todos son o pueden ser propietarios; todos se favorecen econdmicamente.
Los mismos valores se refuerzan en el habla: cooperacion, ayuda mutua en el
trabajo (el trabajo tiene como motivacion cooperar con la familia o la
escuela), fe en la democracia, respeto a la autoridad, fe en Dios y en las
instituciones (la escuela se define como una institucion).

No es casual que el esquema de la familia y la escuela se parezca al que se
trata de imponer como perteneciente a la sociedad. En realidad, la familia y
la escuela cumplen con la funcion de adaptar al nifio a un cierto modo de
vida, transmiten un determinado modelo del mundo.

En la escuela se lleva a cabo la imposiciéon de un codigo, se produce una
agresion cultural de una clase social hacia otra. Se da un proceso de
aculturacioén, un sometimiento a determinado codigo, y por consiguiente, a
las condiciones de explotacion expresadas en éste. Por lo tanto el papel de la
escuela es el de reforzar y perpetuar las relaciones sociales que se generan en
el proceso de produccion capitalista.

La escuela contribuye a reproducir las relaciones sociales de produccion,
pues contribuye a imponer las condiciones ideologicas de las relaciones de
dominacion y de sumisién entre las clases antagonicas® ?. El sistema escolar
trata de someter las necesidades de la sociedad en general a las necesidades
propias del capital. Define las necesidades de todas las clases y capas de
acuerdo a las necesidades concretas de la clase econémicamente dominante.

La escuela cumple ademas con otra funcidon concreta, como senala H.
Lagrance:

“El valor de la fuerza de trabajo esta determinado no sélo por condiciones
fisiologicas, sino que comporta un ‘elemento sgcial e histérico’; el nivel de educacién
es una parte de este elemento social histérico.’ 0,

Existe a la vez una divisibn técnica y una division social del trabajo que
se combinan:

“La funcién econémica del sistema de formacién comprende, pues, tanto la
formacién de trabajadores calificados como de técnicos, cuadros que dirigen la
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produccién, etc., y la aculturacién a diversos niveles, segin su papel social, de todos
los miembros de la sociedad.’'™!

Para los fines concretos del presente trabajo se ha estado analizando el
lenguaje educativo en cuanto imposicion de un codigo de clase.

Existen en las diferentes clases sociales codigos lingiiisticos diversos que
envian el lenguaje a relaciones diferentes. Las selecciones de significaciones
definen objetivamente la cultura de un grupo o de una clase como sistema
simbolico* ?. Formas de cultura diferentes determinan practicas lingiiisticas
y relaciones de estas practicas distintas, ligadas a las condiciones materiales
de existencia de cada clase.

La escuela suprime todas las formas de expresion que contradicen la
lengua escolar, la norma linglistica y la cultura determinada que propone, y
que esta mas cerca de la lengua y la cultura burguesas:

“La lengua no es, en efecto, un simple instrumento técnico: es indisociable de los
contenidos que transmite, de los que excluye y de los significados que designa.’

;Como se logra la imposicion de un codigo y la sumisiobn a una
ideologia? La ideologia se impone como una lengua propia a los dominados.

Existen criterios de autoridad que ayudan a negar y que avalan el proceso
de inversion ideologica. La forma de presentar los contenidos educativos
cumple también esta funcion. Hay todo un mecanismo de imposicion de la
ideologia que va desde el manejo de simbolismos inconscientes hasta el
enmascaramiento pequefioburgués y la violencia. El grado de desarrollo de la
conciencia social de los explotados, el estado de la lucha de clases en una
sociedad determinada, influyen también en la imposicién de un cédigo®*.

CAPITULO CUARTO

EL TRABAJO

El presente capitulo tiene por objeto sefalar las diversas partes que
componen en los textos el tema ‘“‘trabajo’’: sujeto, destinatario, motivacion,
modalidad y finalidad, para evidenciar asi el recorte de la realidad que
aparece en el tratamiento de este tema. La adecuacion entre las modalidades
discursivas empleadas y el campo referencial a que se hace mencion en los
textos, ayudard a aclarar el recorte. Posteriormente se tratara de indicar la
ideologia subyacente en los mensajes transmitidos.

La modalidad utilizada preferentemente para presentar este tema es la
descripcién. Predomina la descripcion de lugares de trabajo. Existe también
la descripcion de figuras humanas generalmente a través de imagenes. En
muchos casos se encuentra la cronologia, donde se pueden apreciar los
procesos de transformacion de la naturaleza por el hombre, el desarrollo del
trabajo. Junto a esto aparecen algunos casos de ‘“naturaleza dadora”, que
otorga bienhechoramente sus frutos al hombre.



4.1 El sujeto del trabajo

En cierto numero de ejemplos la modalidad discursiva utilizada es la
cronologia, que se adecua bastante al campo tematico a que hace referencia
el mensaje, pues el trabajo es un proceso de transformacion y utilizacion de
la naturaleza. En estos casos el recorte de la realidad “‘olvida’’ al sujeto del
trabajo. No se dice quiénes realizan el proceso de transformacion de la
materia prima en mercancia. Las formas lingiisticas resultantes denuncian
una personificacién del producto que se convierte en sujeto del proceso de
trabajo y en benefactor del hombre. Los productos del trabajo, las
mercancias, resultan llevando a cabo un proceso de caracter social. Las
relaciones sociales del proceso de trabajo pasan a ser relaciones naturales
entre cosas. Los objetos entran en relacion mediante una serie de procesos
“naturales” con los que benefician (sujetos) al hombre (objeto). Los
hombres (su comodidad, su modo de vida) son producto del proceso
benefactor de los objetos.

“El algodon lo traen de la finca. Enla desmotadora lo limpian y le quitan la semilla.
Después va a las fabricas. También se manda a otros paises *’ (ES2 14).

Como se ve, la modalidad empleada es la cronografia, pero se elimina,
entre otras, una invariable relacional importante: el obrero o productor. La
forma linglistica que refleja este proceso es impersonal, activa o pasiva: “lo
traen”, “lo limpian, ‘“‘se manda”. O bien, el producto del trabajo se
convierte en sujeto de la afirmacion: ‘“‘Después va a las fabricas”.

“En estas mdquinas se tuesta, se muele y se llenan las bolsas de café. ; Cémo tuestan
y muelen el café en tu casa? ”’ (ES2 60).

—'; Qué es eso que se mueve alld? pregunta curioso Carlitos, mientras sefiala algo. Es
la tostadora de café.

;Y como saben que ya esta tostado?

—pregunta Roberto.

—Porque la tostadora se para sola. Despiies se saca el café tostado y se pone mds.
—Pasemos chora a donde estan moliendo el café

—dice el papd.

—El café se echa por arriba. De ahi baja poco a poco a las muelas del molino.

S¢ hijo, estas son las muelas del molino. Van moliendo el café hasta que lo hacen
polvo. El papd sigue explicando: —El café ya molido toma ese camino” (NC 18-19).

*'; Qué mineral de los mds caros del mundo se extrajo de ella a fines del siglo pasado y
a principios de éste? "’ (ES3 38).

“Elabora en tu cuaderno de clases una lista de productos que se cultivan
principalmente en las provincias de San José, Guanacaste y Alajuela’ (ES2 165).

“En la costa de esta region se elabora la sal en cantidades apreciables. Se emplea con
frecuencia el sistema de evaporacién de las aguas marinas, pero ya se empiezan a usar
otras formas modernas de producciéon.’ (ES4 97).

““—Mira —le explica Roberto— alla arriba estin cortando drboles grandes. Los tiran al

rio y la corriente los empuja. Navegando asi rio abajo, la maderada llega hasta el
pueblo donde la hacen tablas.” (NC 27).
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“;Cémo llegan los productos al mercado? ;Como llegan las personas al mercado?
;Cémo llegas tu? ” (ESI 40-41).

“Otro producto de estas tierras es el cacao que ya se cultivaba desde la época
indigena’ (ES4 70).

“También se explotd la extraccion de mdarmol, el cual tallaban y usaban de diversas
formas™ (ES4 181).

“Durante esta época se desarrollaron industrias que han alcanzado importancia en la
economia centroamericana’’ (ES4 181).

Otra manera de eliminar al sujeto del trabajo es hacer que la naturaleza
aparezca como dadora del producto, como benefactora del hombre. Aqui
desaparece el proceso de trabajo mismo*®. La naturaleza se personifica y
otorga sus productos al hombre. “La naturaleza dadora, ademas de situarse
en destinador para el hombre, se califica por sus atributos econémicos, o por
su caracter benefactor espontaneo o sacrificado... Por otra parte los
discursos que asumen a la naturaleza como ‘‘benefactora” tienden a
presentarla como ‘“naturalmente generosa”, desvinculandola asi de su
proceso de transformacion.,

Lo natural constituye aqui, entonces, una categoria univoca:
simultaneidad de materia prima, producto o riqueza, como categoria cerrada
que toma forma desde su propio atributo. Esta cualidad tiende a negar las
sucesivas modificaciones que implica el proceso productivo y
correlativamente el esfuerzo del hombre: una naturaleza ‘“naturalmente
generosa” que olvida el trabajo humano que la transforma’*$.

Dicha caracterizacion de lo natural aparece en los siguientes ejemplos:

“;sQué nos da el mar? " (ES2 46).
“El café transforma a tu pais’ (ES3 144).

“Al fin se abren las nubes y el agua baja de ellas como hada buena. Su vestido parece
de plats. ;[Qué limpia es el agua! Corre por los campos como una chiquilla en
vacaciones. Acaricia la tierra y se hunde en ella.’’ (HF 76),

“Ademds la recoleccion del fruto, o sea la cogida es la que da a la mayoria de
nuestros campesinos el dinero para comprar la ropa del afio y remediar muchas otras
necesidades.’” (ES3 146).

“... el cultivo del café dio mejores resultados en tierras altas y se convirtié en una
fuente de riqueza para sus pobladores.” (ES4 128).

“Lluvias de mayo querido
llegdis tan llenas de encanto
porque traéis del Serior
la bendicién y el amor” (HF 80).

“Y la milpa agradecida

con sus brazos hacia el Sol.
Es regalo de la tierra

al honrado labrador” (SH 21),

‘“Cierta vez un monje fue echado de su convento. Dispuso ir a vivir solo a una



montaria. (. . .) Un dia vio los frutos de una planta de hojas verdes y brillantes. Los
corto, les sacd las semillas, las tosté y con ellos dispuso hacer una bebida (. . .) Sin
darse cuenta lo que tomaba era café.’’ (NC 23).

No en todos los casos esta ausente el sujeto del trabajo. En otros de los
ejemplos analizados ‘“‘los hombres” en general se enfrentan a una naturaleza
que les es adversa y se unen en su lucha contra ella. En estos casos aparece
como destinatario del trabajo ‘“la comunidad” o ‘“la regién”. El trabajo se
desarrolla bajo el signo de la cooperacién.

“La inteligencia del ser humano le hizo descubrir y aplicar algunos procedimientos
Dpara mejorar sus condiciones de vida.

Asi aprendio a cultivar la tierra, a domesticar animales, a utilizar la rueda, a tejer
ciertas fibras para hacer vestidos y a construir chozas y casas rusticas.

(...) el hombre busca, inventa, construye y continiua trabajando para mejorar las
condiciones del medio en que vive.

Para lograr todo esto, los hombres han tenido que unir sus esfuerzos, trabajar juntos,
estudiar y adquirir conocimientos diferentes y de distintos lugares.”’ (ES3 18-20).

“En el transcurso de los afios los habitantes de esta regiéon han tratado de vencer
diversas dificultades, algunas de las cuales ya conoces por el estudio de estas paginas.

Piensa en algunos problemas que la naturaleza le ha presentado al hombre de estas
tierras, especialmente en lo que se refiere al clima, la vegetacién y algunos animales.”
(ES4 81).

“Los habitantes de esta region también tienen problemas que resolver. A pesar de que
el clima de estas tierras es mds saludable que el de la regién del Atldntico, también se
desarrollan insectos que transmiten el paludismo.’” (ES4 108).

En algunos casos el sujeto del trabajo es el grupo de nifos, que se
esfuerzan por embellecer la escuela (destinatario). En estos casos el trabajo se
lleva a cabo en forma colectiva.

“La sala de clase estd muy bien arreglada . . . La adornaron con figuras de papel de
colores . . . Todos trabajaron para dar esta sorpresa a la maestra.”’ (NC 92).

“Entonces es cuando disponen hacer una velada (. ..) ;Qué hardn los nifios con este
dinero? La biblioteca invitard a todos a leer. Piensan comprar libros de toda clase:
que hablen de otras tierras y de otra gente, que describan la vida de animales y
plantas, que relaten de principes, de hadas y de mil cosas mds.”” (NC 106-107).

El trabajo en el hogar aparece también bajo el signo de la cooperacion.
Cada quien tiene deberes que llenar. El mundo familiar, al igual que el
escolar, esta naturalmente jerarquizado: padre, madre, nifos por un lado, y
director, maestros, alumnos y empleados por otro. Todos cooperan y
cumplen la funcion que les ha sido destinada. La madre sirve la mesa y lava la
ropa (SF 11 y 37), asea la casa y va al mercado (LN 10 y 46). El deber de los
nifios es ayudar: “Luis ayuda a sus papas. Ayuda en el jardin. Lo limpia y lo
cuida bien.’’ (LN 10).

En la escuela cada uno tiene algin trabajo que hacer: el director, el
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conserje, la cocinera (ES1 13), los nifios (ES1 17-18-19) y los maestros.

En algunos casos notamos que aparece el trabajador, el sujeto del proceso
de trabajo, pero aparece acompafiado de otro elemento: la diversién. El
trabajo no representa un esfuerzo, sino que constituye una diversion. Los
lugares de trabajo son lugares bulliciosos y alegres. El trabajo de los adultos
se representa a través de oficios artesanales o rurales, y casi no se presta
atencién a las dificultades y detalles técnicos.

Notamos aqui la presencia de una de las antinomias en que descansa
nuestro sistema cultural: la oposicion ocio-trabajo, donde la esfera del
trabajo casi no se menciona, lo que escinde la accion y la realidad del
hombre?*” .

i Qué gran movimiento! ;Cudnta alegria hay en el trapiche!

El camino estd lleno de gente. Unos van y otros vienen. Hasta las abejas y las avispas
estan hoy de visita.

Una muchacha hace dulces para la venta.

Los ninios ayudan a sacar el bagazo.

La miel da saltitos en la paila como si bailara un alegre son. La espuma sube y baja
despacio haciendo figuras.” (NC 36-37).

“La caceria era una de sus diversiones preferidas.”, (se refiere a los indigenas)
(HF 16).

“Yo haré algo que me encanta —contesta él.
Venderé periédicos y ganaré dinero.”” (HF 172),

Son menos frecuentes los ejemplos en que se menciona al trabajador sin
que esté presente la diversion: ‘““Mas adelante unos trabajadores lo ponen en
cajas. Asi, la fabrica lo arregla para la venta.” (NC 19). Como una variante de
estos casos en que aparece el productor, estan los dibujos que muestran a
obreros o campesinos en sus tareas. (ES1 71y 76-77); (ES2 12-14 y 17-19);
(ES4 162-163).

Estos dibujos se acompafan frecuentemente de titulos como “todos los
trabajos son iguales’, o ‘“‘importantes”. La igualdad supuesta de los trabajos
constituye un elemento englobante y conciliador. (ES1 13); (ES1 70-71 y
76-77); (ES2 122); (ES4 14).

Finalmente esta el caso en que el trabajo tiene una finalidad puramente
individual, reconocida en el mismo texto. El sujeto es el nifo:

“Si tus padres no pudieran llevarte a pasear para que conozcas otros paisajes de tu
pais, tu, nifio de tercer grado, trabajards mucho, estudiaras y un dia con tu propio
dinero conocerds lo que te ofrece Costa Rica y, tal vez, otros paises’ (ES3 35).

4.2 El destinatario del trabajo

La invariante relacional ‘‘destinatario” aparece directamente ligada al
sujeto del trabajo.

En los ejemplos analizados anteriormente, cuando se habla de la ausencia
del sujeto del trabajo, también se puede indicar la ausencia del destinatario
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(ES2 14 y 60); (NC 18-19); (ES3 161-166); (ES4 40, 156 y 181); (SFron
51-53).

En los dibujos que ilustran “la cooperacion en familia” (ES1 70-77),
aparecen cinco casos en que la madre es una trabajadora (Algunas madres
trabajan fuera de casa, p. 71). En ningin caso se conoce para quién trabaja,
quién sera el beneficiario del proceso del trabajo. Igualmente sucede con el
trabajo de los padres (ES1 76-77).

En la descripcién de la fabrica de tejido aparecen figuras que representan
a los obreros, pero no aparece el propietario: ‘“‘Asi se prepara el hilo. Con
esta mdquina se hacen las telas. Las telas se tifien asi” (ES2 16-18). Un caso
similar lo encontramos en la descripcion de la fabrica de zapatos: “En este
lugar hacen zapatos. Aqui trabajan muchas personas ”’ (ES2 34). Este tipo de
descripcion se repite cuando se ensefa el proceso de preparacion del café
(ES2 58-59).

El destinatario del proceso de trabajo aparece diluido en abstracciones
como la Patria, “todos” o la sociedad en general.

“Por los nuevos sistemas de siembra y de cosecha, estos productos son hoy dia
mejores fuentes de trabajo y riqueza para mayor cantidad de pobladores de esta
region ’ (ES4 94).

... para obtener el mayor provecho de esos productos, dar ocupacion a numerosos
pobladores de la region y ayudarles a mejorar sus condiciones de vida ’ (ES4 130).

“Cuando todas estas bellezas naturales sean mejor explotadas, constituirdn mayores
fuentes de riqueza para los paises centroamericanos *’ (ES4 35).

““La venta del café es una riqueza para nuestros pueblos. Por eso se le llama ‘el grano
de oro’. ” (NC 19).

“Estos productos constituyen la principal fuente de riqueza para los centroameri-
canos y se obtienen en fincas comerciales.” (ES4 156).

El destinatario del proceso de trabajo esta igualmente diluido cuando el
sujeto son “los hombres,” y aparece la comunidad o la region como
beneficiaria (ES4 81):

‘“Todos nos ayudan. Nosotros debemos trabajar mds para ayudar a los demds."”
(ES3 28).

En los casos analizados en que la naturaleza es la dadora de algin
beneficio o producto, el destinatario es el hombre (ES2 486); (ES3 144)
(HF80). En algunos ejemplos se precisa mas la figura del destinatario: “Y la
milpa agradecida con sus brazos hacia el sol, es regalo de la tierra al honrado
labrador.” (SH 21).

Excepcionalmente se menciona la explotacion en los textos, cuando se
sefnala a los beneficiarios del trabajo de algiin grupo de hombres:

“Habian (sic) minas muy ricas a las que los esparioles les sacaban mucho provecho.
Esas minas fueron los cimientos de sus fortunas. Ponian a los indios a sacar oro. Los
pobres indios trabajaban encadenados como esclavos.’’ (SFron 123).

*;Si ustedes supieran! Vendemos estas perlas a precio muy reducido, aunque nos
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cueste mucho extraerlas. Nos las compran los comerciantes que las venden caras a las
Joyerias.”’ (SFron 243).

4.3 Otros elementos del tema

La modalidad cooperativa del proceso de trabajo se resalta solo cuando el
destinatario es, o bien el espacio fisico (escuela, ciudad), o el grupo mismo.
En estos casos el sujeto es colectivo. (ES3 20); (ES4 81); (NC 92). La
motivacién econdmica se hace explicita con cierta frecuencia.

En los casos en que el sujeto del trabajo desaparece o es sustituido por el
producto o por la naturaleza, no se menciona claramente la modalidad, pero
se deduce que los elementos naturales se ofrecen al hombre por una decision
individual.

Los sujetos individuales, en algunos casos (ES1 71 y 76-77), destinan
supuestamente el producto del trabajo a la familia (el trabajo es una forma
de cooperacién en familia). La motivacién no se resalta, se confunde con la
finalidad. En otros casos la invariable destinatario desaparece, y con ella la
motivacion. En este caso es importante observar que, si bien aparece el sujeto
del trabajo, desaparecen el destinatario, la motivacion y la finalidad, y no se
hace énfasis en la modalidad del trabajo. Esta modalidad se ha ubicado como
individual cuando los dibujos o textos muestran a individuos aislados. Los
casos en que la modalidad es cooperativa se refieren sobre todo a aquellos
textos y dibujos que recalcan la tesis de que todos los trabajos son iguales y
ayudan al progreso general. En ninguno de estos casos se menciona la
motivaciéon econdémica de manera explicita. La ausencia de motivacion
economica contrasta con aquellos ejemplos en que la presencia de un
destinatario o abstracto (el pais, todos) justifica éticamente la motivacion
econémica explicita.

4.4 Conclusiones

El recorte analizado indica una tendencia a sacar el trabajo del contexto
histérico concreto. Esto se logra negando la presencia de un proceso de
transformacion de la materia prima en producto, y otorgando a los
fenémenos y productos de la naturaleza poder de accion, o bien invirtiendo
la relacion sujeto-objeto (reificacion).

Otro procedimiento empleado en los textos para tratar este tema consiste
en desplazar el mundo del trabajo hacia lo pintoresco (mercado, vida
campesina, trabajo como diversién). Nos encontramos ante la continua
presencia de un mundo de diversion y de descanso que, especialmente en los
libros de lectura, se convierte en cotidiano, desplazando por oposicién el
trabajo hacia lo excepcional: el padre de los nifios que aparecen en los textos
(SF 10-11); (LN 57), no se ve trabajando sino raras veces.

Los elementos ocultos se refieren también a los destinatarios de trabajo y
a las motivaciones econdmicas del mismo. La tesis que encontramos en la
base de este recorte es que el trabajo beneficia a todos de igual manera.

El recorte trata de ocultar roces en el seno de la sociedad y subraya una



Sujeto Destinatario Motivacion Modalidad Finalidad
ausente todos superar obstaculos; enriquecer
ausente cubrir necesidades al pais
el producto el hombre “bondad natural ayudar al
del objeto” hombre
naturaleza el hombre bondad; designio ayudar al
divino hombre
los hombres la comunidad, superar obstaculos, cooperacion beneficiar
la region, cubrir necesidades a la comunidad
los hombres
grupo de la escuela superar obstaculos cooperacion beneficiar a
nifos la escuela
miembros de el hogar, superar obstaculos cooperacion cumplir con un
institucion la escuela deber, colaborar
el trabajador ausente desconocida individual desconocida
o productor la familia cooperacion cooperacion
en la familia
el nifo ¢l mismo economica individual enriquecerse,

viajar




creencia en el bienestar general, que se refuerza con la importancia que se da
al ocio como estado casi cotidiano de los individuos.

Otra tesis de base que se encuentra en el tratamiento de este tema es que
todos los trabajos son iguales.

CAPITULO QUINTO

LA PROPIEDAD

La propiedad personal y la propiedad de los medios de producciéon no se
definen en ningin momento en los textos estudiados. Tampoco aparece
ninguna distincién entre ambos conceptos. La tendencia que apreciamos en
los libros es la de aceptar la propiedad privada, especialmente la pequena
propiedad, como situacion natural y como una posibilidad o facultad de
todos los ciudadanos. Esto lo podemos notar si estudiamos e} recorte de la
realidad que efectiian los textos al referirse al tema, si se captan las
estructuras ausentes y se define el grado de adecuacion que existe entre el
contenido del mensaje y el campo referencial.

5.1 Un mundo sin propietarios

El mundo que se presenta en los textos del programa de ODECA-ROCAP
es idilico y en él no se conocen roces ni existe lucha de clases. Al analizar el
tratamiento que los libros hacen del trabajo se vio que esta imagen de la
sociedad como desprovista de conflictos, se logra creando la idea de que los
medios de produccidén carecen de duefio (Cap. IV). Puede sefialarse aqui
parte del recorte de la realidad en lo referente al tema de la propiedad. Las
estructuras ausentes se refieren a los propietarios. No se conocen los duefios
de las fabricas, de las fincas, ni’ empresas, asi como generalmente se
desconoce el beneficiario del proceso de trabajo. Sucede asi en la descripcion
que se hace de la fabrica de tejidos (ES2 16), donde aparece una cronografia
que muestra el proceso de transformacion del hilo, pero no se menciona en
ningun momento al propietario de la fabrica.

Otro tanto sucede en la descripeion de la fabrica de zapatos (ES2 35), en
la descripcion de la fabrica de café (NC 17), y en general en cualquier
mencion a una fabrica o empresa (las excepciones se analizan adelante):

*Se han instalado molinos para obtener harina de trigo importado, arroz y maiz, que
se usan para la alimentacién del hombre y de los animales’ (ES4 134).

“También existen buenas fdbricas de cemento, jabon, cosméticos, articulos de hule y
plastico, maderas laminadas y otras ’ (ES4 135).

Sucede de manera similar en la descripcion de las regiones geograficas del
pais y Centroamérica, en la que no se menciona el hecho de que las



plantaciones y las fincas tienen duefio, y por consiguiente no se habla del
régimen de tenencia de la tierra. Con esto el recorte de la realidad se acentia:
no hay alusién, por ejemplo, a la realidad del latifundio y del minifundio, y a
sus consecuencias sociales y econémicas. (ES3 65-79); (ES3 161-164) (SFron
3-18).

5.2 Los pequeios propietarios

Si bien los textos omiten mencionar la existencia de los propietarios de
los medios de produccién, hay un tipo de propiedad que aparece como
natural y a la cual todos tienen acceso: la pequenia propiedad. En estos casos
aparecen los propietarios, pero el conflicto se suaviza porque todos lo son.

“En todos los lugares a donde vayas encontrards que la gente juega, viaja, vive en
casas, tiene fincas o huertos donde cosecha lo necesario para su alimento > (ES3 27).

“... El padre y los hijos mayores dejan bien temprano su casa para ir a trabajar a las
fincas de café, de cania de azucar y otras. También es corriente que laboren en el
terreno que tienen cerca de su casa y emplean herramientas como: palas, machetes,
cuchillos, para sembrar maiz, verduras, hortalizas y frutales. Algunas familias tienen
su yunte de bueyes, su vaca, unas gallinas, un perro y un gato, este ultimo para
combatir a los ratones. Con sus actividades el campesino se ayuda en su dieta, aunque
es frecuente que no consuma toda su produccion y vende parte de ella en el mercado
mds cercano "’ (ES4 127).

“La mayoria de los habitantes de esta region tienen sembrados de maiz, frijol, papas,
hortalizas, verduras y flores, para su propio consumo y para vender en las poblaciones
mds cercanas "’ (ES4 128).

Se generaliza un tipo de propiedad que histéricamente mas bien tiende a
desaparecer. Todos poseen su casa, su tierra, y pueden vivir sin el mayor
problema del fruto de su trabajo. La economia de subsistencia se acepta
como algo actual y totalmente posible y favorable.

“—; Qué pescan? —preguntan los nifios—.

—; Qué traen del mar?

—Peces, cangrejos, conchas y caracoles, contesta Rodrigo.
—; Y qué hacen con ellos?

—Vendemos unos y nos comemos otros’’ (NC 59).

“Al fin tio Miguel vuelve. Viene contento, vendié muy bien su pescado ' (NC 67).

“Mi tio tiene una casa en medio de una huerta. El es un hombre muy ocupado, pero
nosotros le ayudaremos en algunos de sus trabajos ' (HF 172).

5.3 La gran familia de propietarios
Una forma de naturalizar la propiedad privada y de neutralizar los
conflictos de clase provenientes del régimen de propiedad existente, que los

textos no pueden velar del todo, es la de encarnar el papel de propietario en
algun pariente. Aparentemente el padre es propietario (o alto empleado) en
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la fabrica (NC 17). El abuelo es duefio del trapiche y de una finca (NC
28-35). La familia va de paseo ‘“a la finca” (SF 22). Don Manuel, padre de
Luis, tiene una finca extensa que cultiva de algodoén, a la cual los nifios viajan
en avioneta (ES2 7-15).

La propiedad se naturaliza, se vuelve cercana y familiar, se llena de
connotaciones afectivas. No hay posibilidad de roce entre los nifios que
protagonizan las aventuras en los libros y sus familias. Asi se amortiguan los
roces entre propietarios y no propietarios. Mas adelante se vera como se
recalca la vision de la sociedad como una gran familia, dentro de la cual no
hay lucha o choque de intereses de clase.

5.4 El capital salvador

Se han sehalado hasta ahora dos casos en que se menciona el hecho de
que existen propietarios de los medios de produccion: cuando se trata de
pequefios propietarios, o cuando los propietarios son parientes cercanos de
los nifios que aparecen en los textos. Quede por examinar el caso que se vera
a continuacién.

En algunos de los ejemplos estudiados, se indica la existencia de
propietarios de los medios de produccidon que no se ubican en ninguna clase
social determinada, y cuyos esfuerzos favorecen a la sociedad en general.

“Muchos centroamericanos poseen grandes fincas o haciendas en las faldas de los
volcanes. Alli cultivan con gran éxito caria de aztcar, café, legumbres, frutas y otros
productos que constituyen la base de la economia de algunos paises de Centro-
américa ' (ES4 22).

““Otra parte de la poblacion tiene en pequefias y grandes fincas o haciendas,
plantaciones de café, cafia de azucar, tabaco y maiz para el consumo y la
exportacion '’ (ES4 129),

“Estas actividades agricolas han favorecido el establecimiento de ingenios, beneficios
y fabricas para obtener el mayor provecho de esos productos, dar ocupacion a
numerosos pobladores y ayudarles a mejorar sus condiciones de vida *’ (ES4 130).

“Después de algin tiempo Kimohuey fundé una aldea que cada dia fue mds
floreciente. Hizo construir diques y turbinas en el rio, que transformaba la energia
mecdnica en eléctrica por medio de los dinamos. Asi llevé luz y alegria a todos los
habitantes. Pero lo que mds lo enorgullecia eran las medidas de seguridad de la mina.
Pagaba bien, y los mineros hacian satisfechos sus tareas. Era evidente que todos
vivian contentos '’ (SFron 79).

Cabe anotar que el indio Kimohuey era propietario de la mina por
mandato de una ‘‘voz desconocida’: ‘“Busca en la quebrada. Busca con los
ojos bien abiertos. Busca . ..” (SFron 75).

“‘Si bien es cierto que estas companiias explotan la produccion del banano, también lo
es que constituyen una valiosa fuente de trabajo, que han contribuido a mejorar la
salud publica, han transformado las selvas convirtiéndolas en plantaciones, y han
hecho aparecer nuevos poblados *’ (ES3 164).
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5.5 La sacralidad del orden existente

Los textos no consideran en ningun momento la posibilidad de variar el
régimen de propiedad a que aluden. Cuando se plantea algun tipo de reforma
o mejora en la sociedad, o cuando se analizan los problemas existentes, se
omite cualquier menci6n al cambio del sistema de propiedad privada.

“Esta region puede llegar a tener mejores condiciones de vida si se aprovechan bien
sus tierras por medio de un mayor desarrollo de las vias de comunicaciéon, de una
variada producciéon agropecuaria y de mejores sistemas de cultivo y crianza de
animales ”’ (ES4 81).

“. .. a fin de que la gente pueda vivir mejor debe aprender a conservar la salud por
medio de una buena alimentacién, una vivienda higiénica y la prevenciéon de
enfermedades. Debe conocer nuevas formas de trabajo agricola e industrial para
producir mds y de mejor calidad > (ES4 163).

*Si miramos de nuevo hacia el pasado vemos que nuestra economia sigue siendo
como en la época colonial. Seguimos siendo un pais de agricultores . . . Nos lo dicen
los autobuses de los sabados cargados de campesinos agricultores que vienen a los
mercados, las pulperias donde se reunen en las tardes, las cantinas donde creen
alegrarse algunos de ellos con tragos del dafiino ‘guaro’, la carreta pintada y
bulliciosa, los camiones que trasladan a los cogedores de café, la piel de nuestras
gentes curtidas porelsol...” (ES3 161).

5.6 Conclusiones

En los ejemplos analizados se tratd de definir como aparecen en los
textos los diversos elementos que conforman el tema “propiedad’’: propieta-
rios, tipo de propiedad, formas de la propiedad privada y funcién de ésta.

El analisis del primer elemento, los propietarios de los medios de
produccion, reveld un proceso de ocultamiento de los conflictos que se
originan en la actual distribucion de la propiedad.

La forma de propiedad que aparece en los textos es la propiedad privada,
y no se sefialan distinciones entre la propiedad de los medios de produccién
y la propiedad privada.

La propiedad privada de los medios de produccidn sirve a los intereses de
la sociedad en su conjunto, es fuente de trabajo, de riqueza y progreso. Esta
propiedad va desde la pequefia huerta o industria familiar hasta la posesion
de grandes fabricas y extensiones de tierra.

Esta caracterizacion de la propiedad remite a un codigo. La ideologia que
lo sustenta trata de eliminar el conflicto existente en la sociedad como
consecuencia del sistema de propiedad. Se trata fundamentalmente de
ocultar cualquier choque resultante de la contradiccion entre el caracter
colectivo del proceso de trabajo y el caracter privado de la propiedad. Hay
un ocultamiento de las relaciones de produccién que se dan en nuestra
realidad social. Esto se logra presentando el actual régimen de propiedad,
como natural y carente de conflicto. El interés concreto de la clase social
duefia de los medios de produccidon se presenta como interés general de la
sociedad. “Para la clase que detenta el poder, el sistema social que prohija es
la norma de la objetividad y, en definitiva, de lo que es realidad.”*®.
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CAPITULO SEXTO

LA HISTORIA

En el presente capitulo, asi como en el siguiente, se tratara de determinar
cual es la vision de la sociedad y de los procesos historicos que los textos
comunican. A la vez se hard referencia al tratamiento que se da a ciertos
hechos relevantes como el Mercado Comin Centroamericano. Posterior-
mente se determinaran los elementos ideologicos comunes que subyacen en
el tratamiento del tema.

El titulo ‘““Estudios Sociales” engloba contenidos de historia, geografia,
educacion civica y economia. El equipo de profesores que elaboré los textos
en esta drea justifica esta distribucion de contenidos en la Guia para el
Maestro, Estudios Sociales I:

“Después de minuciosa revision y de pormenorizado estudio sobre el contenido y la
filosofia de esta asignatura se ha llegado a la conclusién de que los estudios sociales
para su formacion, apelan a otras disciplinas tales como la geografia, la historia, la
filosofia, la sociologia, la antropologia, las ciencias politicas, la economia, etc., que
van integradas en la cultura que el hombre ha estructurado a través del tiempo’’
(p. 1).

Para el punto que tratamos ahora se tomaran como base los textos de
estudios sociales, que son los que especificamente aluden al tema. Sin
embargo se harin continuas referencias a los libros de lectura, donde se
ilustra con anédoctas y otros ejemplos, los postulados de los libros de
estudios sociales.

6.1 La empresa individual

Los textos analizados insisten en la espontaneidad del hecho histérico, en
la falta de conexidn entre diversos hechos o circunstancias. Los grandes
hombres realizan la historia. Se hace énfasis en la empresa individual de
Colon y de los descubridores y conquistadores, dejando bastante de lado las
condiciones y elementos especificos que intervinieron en estas empresas.

*(Colén) fue un nino sofiador y religioso a quien no le gustaba jugar en la casa sino
que preferia estar cerca del mar, observando las naves y el quehacer de los marineros”’
(ES3 92),

“Colén acaricia una idea’’ (ES3 96).

“Con este error en la mente, el permiso y el auxilio de la Reina, la ayuda de la
Naturaleza, la brujula, los mapas, tres carabelas (la Pinta, la Nifia y la Santa Maria} y
acompariado por los hermanos Pinzon . . .” (ES3 100).

“;Qué equivocado estaba! ¥, sin embargo, debido a su fe y a su valentia, sin saberlo,
descubria las tierras maravillosas del Continente Americano ' (ES3 101).
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La modalidad significante empleada es la anécdota, que se presta para la
reduccion de la historia al plano de lo puramente personal, a la hazafa de un
héroe, e insiste en la espontaneidad de la ocurrencia historica. La mencién a
la tierra de las especias (ES3 93-95) aparece desarticulada de las hazafias de
Colon, se hace en forma abstracta, y la prioridad se da siempre a la empresa
individual. Este enfoque del descubrimiento se acentlla con los relatos
anecdoticos del libro de lectura Horas felices.

“Aparece un grupo de marineros. Hablan de las riquezas de algunas tierras: de Asia,
de las Indias Orientales. Dicen que solo hay una ruta por mar para llegar a ellas. ;Y el
mar es tan inmenso! En él puede encontrarse la muerte. Muchas naves se han
perdido. A la orilla de la playa estd un muchacho mirando el mar. No se da cuenta de
que un hombre se le acerca. jHola, Cristobal! le dice. ; En qué piensas? — ;Hola, tio!
contesta él. Estoy pensando en lo que puede encontrarse mds alld . . . a lo lejos. Alld
donde parece que el cielo se junta conel mar...” (HF 21).

Este mismo esquema (empresa individual heroica) se repite cuando se
analizan en los textos las hazanas de los conquistadores.

“En la historia de Esparia, en relacion con el nuevo mundo, abundan los héroes. La
gloria de unos, como Herndn Cortés, Vasco Nuriez de Balboa, Francisco Pizarro y
otros capitanes, apaga con su brillo a todos los demds ' (SFron 67).

‘Piensa en el heroismo de los espafioles y en que, por muchas riquezas que
encontraran, siempre era mayor el peligro a que se exponian” (ES3 107).

“Contra el poderio de nuestras selvas del Atlantico luché Diego Gutiérrez, que murid
en manos de los indios. Y Herndan Sdnchez de Badajoz, que aunque habia logrado
parte de sus buenos propositos, todo lo perdio por pleitos entre hermanos de su raza.
Los esparioles, aunque heroicos y valientes, también tenian defectos y cometieron
graves errores "’ (ES3 108).

Encontramos una mencién somera a los moéviles econdémicos de la
empresa de Espana:

... pero el Rey Fernando se intereso porque los espafioles siguieran descubriendo
estas tierras que prometian ser un fabuloso tesoro para Espatria ’ (ES3 105-106).

6.2 Eurocentrismo

Al hablar de los descubrimientos y de la conquista llevados a cabo por el
imperio espafiol, se nota en algunos textos una posicidon eurocentrista. Se
entra en juicios sobre estas empresas desde la perspectiva de los espanoles.

“sPor qué podemos decir que estos conquistadores espanoles fueron muy valero-
sos? " (ES3 109).

“Los indios de esa aldea no conocian el valor del oro. Ellos le ayudaron a
encontrario. ;Adivinen dénde lo hallaron? El rio lo llevaba en sus arenas. El espariol,
en agradecimiento, ensefié a los indios a leer y escribir. También a creer en un solo
Dios. Los indios, a su vez, le agradecieron sirviéndolo. Asi vivieron felices en su cldea
sacando oro y cultivando la tierra.

Pero una vez, otros esparioles llegaron a esta montafia. Atacaron aquella aldea y
destruyeron sus chozas.
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Los pobres indios y el espariol se defendieron al principio. Pero no estaban listos para
aquel ataque. Sus pocas armas no les sirvieron. Por eso tuvieron que huir
rdpidamente, En la huida dejaron todo lo que tenian.

Y aquellos primeros indios, ;por qué no volvieron? —pregunta Jorge todavia.
—Porque hallaron, donde vivir mejor— contesta la mamgé levantindose. Cuentan que
encontraron un lugar muy lindo. Hasta se sintieron agradecidos con quienes los
hicieron huir” (HF 7-8).

La aniquilacién a que fue sometida la cultura indigena no se recuerda.
Aparece sobre todo un juicio moral que condena como ‘“‘malas” las hazanas
que se hacen con fines egoistas y como ‘“buenas” las que se llevan a cabo por
bondad o moviles religiosos y de civilizacién.

“Pero piensa que para obtener este resultado se sacrificaron dos razas (la aborigen y
la espariola), se perdieron muchas vidas y falté mucho la comprension del vencedor
para con el vencido. Dificilmente podia ser de otro modo cuando chocaban dos
culturas, dos religiones, y cuando las acciones heroicas no siempre eran nobles sino
que iban motivadas por la sed de oro”’ (ES3 108-109).

“Vazquez de Coronado fue un conquistador bondadoso que dio un buen trato a los
indios y hasta perdi6 gran parte de su fortuna ayudando a sus comparieros’
(ES3 111).

“Nada deseaban tanto como ser ricos, y, aunque era dificil, lo consiguieron.
Maitrataban a los indios para averiguar dénde habia oro. Pero no sélo por eso los
trataban mal. También los hacian trabajar duramente’ (HF 30).

“Habia impuesto a sus hombres la orden de no dariar a los indios en su persona, ni
obligarlos a dar sus bienes.

Gonzdlez Ddvila explicé en Nicoya que estaban alli para conocer el pais. Le hablé del
Rey de Espania y del Creador de todas las cosas (. . .).

Sin luchas, tan sélo por su ingenio, obtuvo lo que deseaba: el cacique fue convencido
y acepté las nuevas ideas que el capitan le habia explicado.

Tierras adentro encontraron varios caciques, que les regalaron oro. La caballerosidad
del capitan, impresioné y convencié a todos ellos.”’ (SFron 70-71).

Casi no se encuentran en los textos menciones al aporte de nuestras
tierras a Espafia o a Europa, ni a la importancia que tuvieron el
descubrimiento y la conquista en la acumulacion del capital europeo.

“Investiga, con ayuda de tu maestro, qué influencialhan ejercido las artes chibchas en
nuestra cultura actual ’’ (ES4 56).

6.3 La sociedad colonial

La descripcién de la sociedad colonial toma en cuenta los siguientes
aspectos de .esa época: actividades de los espafioles, religion, educacién y
fundacion de ciudades (ES3 112-122). Esta descripcion se completa en otros
textos: centros administrativos de la época, comercio e impuestos, herencia
colonial, arte, grupos sociales, costumbres (ES4 165-181).

110



La sociedad colonial aparece dividida en grupos sociales que se forman
sobre todo por caracteristicas raciales:

“La comunidad centroamericana de esa época estaba formada por espafioles, criollos,
indios, mestizos, negros, mulatos y zambos "’ (ES4 179).

El papel de algunos de estos grupos sociales se omite, especialmente en el
caso de Costa Rica, lo mismo que la importancia de los mismos en el
desarrollo de la economia colonial.

“Como en Costa Rica los esparioles dispusieron de pocos indios para que cultivaran la
tierra no les quedé otro camino que dedicarse ellos personalmente a esta actividad’™
(ES3 112).

En otros casos la actividad de grupos sociales como los negros o los
indigenas esta apenas insinuada:

“Los otros grupos sociales estaban generalmente al servicio de los esparioles.
Los negros eran utilizados para realizar los trabajos mds pesados ** (ES4 179).

Igualmente se deja practicamente de lado la explotacién a que se sometid
a los indigenas, cuando se explica lo referente a los impuestos, la
organizacion y el trabajo en las minas. Los libros de lectura aluden muy
brevemente a estos hechos en los ejemplos siguientes:

“Los indios eran sus sirvientes; ademds les cultivaban sus tierras. Pero se les trataba
muy mal. ;Cudnto miedo le tenian a los conquistadores! "’ (HF 30).

“Esas minas fueron los cimientos de sus fortunas. Ponian a los indios a sacar el oro.
Los pobres indios trabajaban encadenados como esclavos *’ (SFron 123).

Respecto al tratamiento del fenomeno de la colonia, en los libros se
presenta la siguiente vision de los hechos:

1. La colonia fue una empresa cultural, separada de los choques bélicos que
muchas veces la acompafiaron o precedieron.

2. Hubo un proceso civilizador que favorecid a los indigenas.

3. La cuestion religiosa y las creencias de los colonos hicieron posibles una
serie de cambios y acontecimientos importantes.

Los textos hacen hincapié en la labor educativa de los espafioles:

“Y no sélo llegaron a nuestras tierras a evangelizar a los indios, sino que hicieron
labor educativa y ensefiaron las primeras letras con el propésito de que los catdlicos
supieran leer sus oraciones '’ (ES3 116).

“Pero lo mds importante fue que a la par de la religién se enseri6 el idioma
castellano.’’ (ES3 116).

“En Antigua Guatemala funcioné la Universidad de San Carlos Borromeo, la primera
que hubo en Centroamérica.”’ (ES4 178).
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“Por la influencia espaniola aprendieron a hablar y a escridir el idioma castellano,
ensenado principalmente por los sacerdotes.” (ES4 179).

“Los espanoles ensenaban a los indios a hablar el espariol. Les ensefiaron también su
religion y sus costumbres.” (HF 32).

El “proceso civilizador” colonial favoreci6 a los indigenas:

‘“Ya a fines del periodo colonial puede decirse que los indigenas no hablaban la
lengua indigena sino el espafiol Ademds habian aprendido muchas costumbres
espafiiolas que los habian convertido en gentes bastante educadas.’’ (ES3 116).

“Los indios y mestizos también asistian a escuelas.”” (ES4 180).

Los textos hacen resaltar el papel de la Iglesia en la época colonial.

Ademas de su labor catequizadora y educativa, se le sefiala como
colaboradora en otros aspectos del proceso social que se llevaba a cabo.

6.4

“Viviendo en lugares tan distantes de Cartago, ;cémo ir a misa los domingos? (. ..).|

Ast fue como los esparfioles empezaron a concurrir a las iglesias de las reducciones que
86lo eran para los indios. Aun mds, la poblacién crecia y la necesidad hizo que en el
ario 1706 se levanteara la primera ermita para esparioles de todo el uvalle
occidental . . ." (ES3 118-119).

“Y como alrededor de la iglesia se comenzaron a agrupar las casas, se puede decir que
una vez construida la ermita qued6 también fundada la ciudad.” (ES3 119).

“Al gobierno le costaba mucho recoger los impuestos y para los curas era mejor que
la gente estuviera reunida en los centros. Por eso para obligar a los colonos a formar
nucleos de poblacion, la Iglesia amenazbé con ‘excomuniones y las autoridades
quemaron las casas en el campo, obligando a sus habitantes a vivir en los alrededores
de la plaza.” (ES3 120).

La Independencia de Centroameérica

Los textos empiezan indicando las causas de la independencia. Como

causa primera aparecen las ideas liberales de igualdad y libertad, ligadas a las
ideas de Cristo.
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“Cuando Cristo vino al mundo enserié6 que todos debiamos vivir como hermanos.
También dijo que lo justo seria que todos tuviéramos iguales derechos. Se ve, pues
que las ideas de igualdad y fraternidad no son nuevas. La humanidad ha luchado y
szgue luchando por ellas.

Sm embargo, esas ideas cristianas tan hermosas se perdieron durante muchos siglos y
los reyes no daban a sus pueblos la libertad que éstos querian, ni se preocupaban
porque vivieran como hermanos y fueran iguales ante la ley.

Pero en Inglaterra, pais de Europa, un sefior de apellido Locke empez6 a decir que
los gobernantes no debian heredar el poder sino que el pueblo debia elegirlos . .
(ES3 122-123).

El desarrollo de estas ideas en América, junto con el ‘“‘enorme carifio”



que nuestros antepasados sentian por estas tierras, determind la indepen-
dencia. Se indican ademas otras causas:

“Hubo otras causas que ayudaron a la proclamacion de la independencia. Entre ellas
mencionaremos el trato indebido que los esparioles daban a los nativos, los
numerosos y elevados impuestos que los colonos pagaban a Esparia y la falta de
libertad para comerciar con otras naciones.” (ES4 182).

En la cronografia que nos habla de los albores de la independencia y de
la proclamacion de la misma, se menciona a una serie de personalidades
relevantes del momento, como Gabino Gainza, Pedro Molina y José Cecilio
del Valle, (ES3 125-127); (ES4 184-190). Existe ademas una mencion a las
capas sociales que participaron en el proceso.

“‘Aunque es cierto que los criollos fueron los dirigentes del movimiento, la lucha no
fue exclusiva de ellos. Son dignos de mencionarse los artesanos, algunos eclesidsticos,
los esparioles antimondrquicos, los indigenas y los descendientes de negros.”
(ES4 189).

Otra modalidad empleada en el tratamiento de la independencia es la
anécdota: acerca de José Matias Delgado (ES4 184); a proposito de dona
Dolores Bedoya de Molina (ES4 186).

6.5 Conclusiones

Hemos indicado en primer lugar, como parte del recorte ideologico que
efectian los textos, la tendencia a negar el papel historico de las clases
sociales y sus intereses concretos. Esto se sefiald en la explicacion de la
historia como una serie de actos heroicos, individuales y casi inconexos.

Aqui cumple una funciéon importante el uso de la anécdota y el retrato
como soporte significante.

Se nota también un proceso de fragmentacion de la realidad, de
descontextualizacién de los hechos histéricos: la conquista y la colonia se
separan, la actividad de dominacion cultural del imperio espafiol se
desconecta de los intereses econémicos y de la dominacién bélica*®.

Finalmente, un enfoque sacralizante de los procesos historicos refuerza la
tesis de la espontaneidad de la ocurrencia historica que los libros proponen:
la historia no es ‘‘sOlo de los hombres, sino de ideas que se introducen
muchas veces en sus mentes y los hacen luchar hasta morir.”” (ES3 122).

CAPITULO SEPTIMO

LA SOCIEDAD

En el presente capitulo se vera como se refuerza el recorte de la realidad
indicado anteriormente: el analisis de los enunciados manifiestos indica la
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inclinacién a eliminar conflictos y a ocultar problemas sociales, de manera
que la sociedad aparezca como una gran familia que progresa bajo la
proteccion de la democracia y las instituciones.

Ademéas nos encontramos ante un elemento nuevo que sitia el mensaje
del programa en un momento historico concreto: nos referimos al Mercado
Comun Centroamericano, como hecho determinante en la historia de
nuestros paises.

7.1 Clases sociales

Los textos se basan en la idea de que todos los ciudadanos son iguales.
Las diferencias que se dejan vislumbrar entre unos y otros se explican por
factores geograficos, son diferencias naturales.

“Algunas personas viven en la montafia, otras personas viven en la costa. También
hay personas que viven en los valles. ; Dénde vives tu? > (ES2 106-107).

“Region es la porcién de tierra donde el relieve, los suelos, el clima, las actividades y
problemas del hombre son parecidos.” (ES4 59).

“Los campesinos de las tierras centroamericanas tienen costumbres comunes, con
algunas diferencigs. Sus viviendas son por lo general de escasos aposentos y algo
oscuras, construidas de caria, paja y barro. Su techo es de teja o de paja. Algunas
casas se hacen con madera y ldmina de metal. Las de adobe, teja y madera son las mds
corrientes en tierras altas.” (ES4 127).

“Después de haber realizado el estudio de las tres regiones te habrds dado cuenta de
que los centroamericanos que viven ¥y vivieron en ellas han tenido y tienen actividades
y formas de vida muy parecidas; que cada uno de ellos contribuye con su esfuerzo y
recursos al progreso de este territorio y piensan ya en la tarea de hacer una sola
‘Patria Grande’ " (ES4 153).

Las diferencias entre una casa de habitacion y otra, o entre una escuela y
otra, aparecen como naturales y generalmente van relacionadas con
diferencias geograficas (ES1 6, 34-35 y 66-67).

En algunos casos aparecen diluidas las diferencias entre ciudad y campo
que actualmente se dan en Centroamérica. Las comunidades parecen reunir
caracteristicas de ambas realidades sociales. La casa de Luis (LN 2-3) es por
dentro una casa propia de los miembros de las capas medias urbanas y por
fuera parece una casa de campo. La familia de Luis se pasea en auto a lo
largo de calles anchas y asfaltadas, pero las casas tienen techos de paja, y la
escuela tiene el aspecto de una escuela rural (LN 51). Esta contradiccion se
presenta solo en los dibujos.

Segin los textos, en la sociedad no hay conflictos sociales, sino un
desarrollo armoénico bajo el signo de la cooperacién y la conciliacion de las
clases (ES1 3).

“Para lograr todo esto, los hombres han tenido que unir sus esfuerzos, trabajar
Jjuntos, estudiar y adquirir conocimientos diferentes y de distintos lugares.’’ (ES3 20).

“...donde el hombre realiza infinidad de actividades para beneficio de todos."
(ES3 1).
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“Se divierten, estudian, descansan, se alimentan y se ayudan mutuamente.” (ES3 27).

“La gente de todo el mundo trabaja para producir lo que usamos en nuestra casa, en
la escuela y en comunidad. Todos nos ayudan. Nosotros debemos trabajar para
ayudar a los demds. Asi como los miembros de la familia y los miembros de un
pueblo necesitan ayudarse y trabajar juntos, también los paises necesitan ayudarse
mutuamente para mejorar su manera de vivir.”’ (ES3 28).

La mayoria de los problemas que se le plantean a las comunidades
proviene de su relacion con la naturaleza, no son problemas que ataiien a las
relaciones de los hombres entre si. (ES3 20); (ES4 108).

La descripcion de las actividades en las diversas regiones de Centro-
américa (ES4 66-70 y 92-98) no menciona ningiin choque entre las clases
sociales. El roce se oculta o se atenia continuamente.

“En la actualidad, gracias a los contratos firmados por el gobierno y la politica
seguida por ellas, se han evitado los disgustos.’’ (ES3 164). (Se refrere a los conflictos
entre los obreros agricolas y las compafiias bananeras en Costa Rica. . .)

“‘Si bien es cierto que estas compariias explotan la produccién del banano, también lo
es que constituyen una valiosa fuente de trabajo, que han contribuido a mejorar la
salud publica, han transformado las selvas, convirtiéndolas en plantaciones, y han
hecho aparecer nuevos poblados” (ES3 164).

“La clase mds numerosa era también la que tenia mayor numero de problemas
sociales . . . y los gobernantes fueron creando lentamente leyes para proteger a los
trabajadores . . . Estas leyes y otras mds dieron origen al Seguro Social, a las
Garantias Sociales y al Cédigo de Trabajo.” (ES3 152).

Dentro de este esquema de sociedad se plantea la tesis de que el
desarrollo favorece a todos por igual.

“TG no lo ignoras. Si se gana mds dinero en un pais, hay mayores comodidades para
vivir, mejoran las viviendas, las costumbres, la educacion’ (ES3 146).

“Las mujeres vestian en forma mds | elegante;|los hombres no sélo eso, sino que
empezaron a salir del pais, a educarse en el extranjero y a traer nuevos modos de
pensar.” (ES3 14). (Sobre el cultivo del café).

“Tu sabes que, si hay suficiente energiac hidroeléctrica, se pueden instalar grandes
fabricas, éstas dan trabajo a muchas personas y las entradas del gdbierno son
mayores. Si el trabajador tiene un sueldo mds o menos bueno, podrd vivir mejor. Si el
gobierno tiene buenas entradas, la economia del pais progresa y se pueden construir
carreteras, puentes, escuelas, etc., que se necesitan en muchos lugares de tu pais.”
(ES3 51).

*“ .. el cultivo del café dio mejores resultados en tierras altas y se convirtié en una
fuente de riqueza para sus pobladores.”’ (ES4 128).

“En las laderas y valles se desarrolla la ganaderia, especialmente de leche, que por lo
general llena las necesidades de las poblaciones de estos lugares.”” (ES4 131).

“El canal de Panamaé . .. favorece y acorta las comunicaciones entre todos los paises
del mundo, proporcionando ocupacion y riqueza a miles de personas.” (ES4 152).
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“Estos productos constituyen la principal fuente de riqueza de los centroamericanos
y se obtienen en fincas comerciales.” (ES4 156).

“Asi se llenan las necesidades de alimentacion de los centroamericanos y se utiliza en
la crianza de animales . . .”" (ES4 97).

La sociedad centroamericana no plantea ningin conflicto a nivel
politico. Todos los centroamericanos disfrutan de garantias y derechos
politicos. La democracia es el sistema de gobierno ideal y se practica
actualmente en todos los paises del istmo.

“Se distinguen porque los costarricenses han disfrutado de gran libertad electoral, es
decir, han tenido mucha libertad para elegir sus gobernantes. También porque los
gobernantes han sido bastante respetuosos de las leyes. (Las ultimas décadas de
nuestra historia).” (ES3 159).

“Los gobiernos centroamericanos tienen una organizacién democrdtica semejante”
(ES4 219).

“Los pueblos eligen sus autoridades” (ES2 110).

“Tu lo sabes: los costarricenses ni ahora, ni nunca han permitido gobiernos de esa
clase, y por eso don Braulio, aunque fue bueno, cayo del poder y fue desterrado.”
(ES3 133).

7.2 Instituciones

En los textos estudiados aparecen algunas alusiones a ciertos problemas
sociales que tienen las comunidades. Cada vez que aparece algiin problema en
la sociedad, aparece la solucion al mismo.

Algunas veces la solucidn viene de los gobiernos.

“Muchos campesinos de esta region usan todavia métodos rudimentarios para cultivar
sus pequerigs parcelas. Sin embargo, los gobiernos establecen agencias de extension
agricola para mejorar los sistemas de cultivo.” (ES4 142-143).

“Muchos campesinos de esta region se trasladan a los principales centros urbanos en
busca de mejores condiciones de vida. Actualmente el desarrollo industrial permite
que algunos de ellos encuentren ocupacién. Otros, en cambio, tienen problemas de
trabajo y de vivienda, que aumentan los que ya tienen los habitantes de las ciudades.
Los gobiernos tratan de resolver estos problemas.” (ES4 144).

“Estos problemas actualmente se solucionan mediante el desarrollo de programas de
saneamiento que los gobiernos del istmo llevan a cabo.”’ (ES4 19).

“Pero tanto en el Pacifico como en el Atlintico, los muelles y las bodegas de
almacenaje son deficientes. Por esta razén los gobiernos realizan esfuerzos para
resolver estos problemas.” (ES4 111).

Oftras veces aparecen como protectoras y benefactoras de la sociedad una
serie de “instituciones” que solucionan cualquier problema. Las instituciones
son organismos apoliticos, independientes, dentro de los cuales aparecen
desde el Cuerpo de Bomberos y la Cruz Roja hasta la ODECA y la ONU.
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“Por medio de este convenio se establecié una institucién llamada Organizacién de
Estados Centroamericanos, cuyas siglas son ODECA. Esta institucién se encarga de
mantener una continuada y firme amistad entre los paises de Centroamérica, de
solucionar en paz los problemas comunes, de impulsar su desarrollo econémico,
social y cultural’ (ES4 205).

“Otros de los problemas que trata de resolver la ODECA son los que se refieren a
salud, educacion, trabajo y seguridad social > (ES3 167).

“Otra institucidon que conviene que conozcas es el Banco Centroamericano de
Integraciéon Economica, cuyas siglas son BCIE, establecido en Tegucigalpa. En él se
hacen préstamos a los agricultores, industriales y comerciantes que desean ampliar sus
negocios.”’ (ES4 208).

“Contribuye a este progreso un banco en donde los pueblos del continente pueden
solicitar dinero para impulsar la agricultura, las industrias, las vias de comunicacion y
mejorar la vivienda y la salud. Esta institucion se llama Banco Interamericano de
Desarrollo, cuyas siglas son BID.”” (ES4 215).

“Muchos nifios centroamericanos aun no gozan de una buena alimentacion. Piensa en
lo dificil que les serd el estudio.

Felizmente se ha organizado en el istmo el Instituto de Nutricién de Centroamérica y
Panamad con sede en Guatemala, cuyas siglas son INCAP, Esta oficina se preocupa por
ung mejor nutricion y un mejor desarrollo de la ninez.”’ (ES4 209).

“Existen otras instituciones internacionales que también luchan por una niriez sana y
feliz.” (ES4 210).

“La escuela es ung institucion que ecyuda a la comunidad.” (ES2 115).

En otros ejemplos, la ayuda viene de benefactores que no se identifican
claramente en el texto. El nifio percibe una figura benefactora neutral y
desconocida que viene desde fuera para solucionar los problemas de la
comunidad’ ®.

“Alguien anuncia por el altavoz que ha llegado al campo una unidad movil.

—; Qué es una unidad mévil? —pregunta uno de los hermanitos de Jorge.

—Es un carro grande que han arreglado con distintos aparatos. Estos aparatos sirven
para examinar a las personas —explica el papd.

Mientras tanto la misma persona habla por el altavoz. Anuncia que todos serdn
examinados al dia siguiente. Les hace saber que no tendrdn que pagar nada por esos
gervicios.” (HF 67-68).

“Los nifios encuentran una visita cuando llegan a la escuela. Es una sefiorita que ha
venido a enseniarles algo nuevo y util: La necesidad de comer bien para gozar de
buena salud.” (NC 111).

Otra forma de solucionar los problemas de las comunidades es por medio
de la educacion. Los nifios deben conocer las cualidades alimenticias de cada
fruta y hortaliza, y asi seran saludables y alegres (NC 111-121).

“Por medio de la educacién los centroamericanos tienen la posibilidad de progresar.”
(ES4 81).

“La educacion ha progresado en Centroamérica. Pero aun es necesario darle un

mayor impulso a fin de que la gente pueda vivir mejor. Debe aprender a conservar la
salud por medio de una buena alimentacion, una vivienda higiénica y la prevencion de
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enfermedades. Debe conocer nuevas formas de trabajo agricola e industrial para
producir mds y mejor calidad.” (ES4 163).

7.3 Problema indigena

Los indigenas aparecen marginados en este mundo de idilica convivencia
que presentan los textos de la ODECA-ROCAP. No aparece un enfoque del
estado actual de los indigenas, ni de su lugar en la produccion y en la
sociedad. Desde la perspectiva de los textos el problema quedd resuelto con
la labor de Bartolomé de Las Casas, Francisco de Marroquin y otros
personajes que lucharon por la liberacion de los indios.

‘“Tiene Centroamérica la gloria de haber sido la primera en suprimir la esclavitud,
antes que Francia, Estados Unidos de Ameérica, Inglaterra, Rusia y Brasil.”
(ES4 195).

“Entre los que defendieron los derechos de los indigenas se destacan las figuras de
algunos sacerdotes ilustres que lucharon con tesoén para corregir las leyes injustas.
Entre estos benefactores se encontraban Fray Bartolomé de Las Casas, el hermano
Pedro de Betancourt, el padre Francisco Marroquin, primer obispo de Guatemala,
Florencio del Castillo y otros.

Afios mds tarde germiné la semilla sembrada por estos nobles hombres y un nuevo
horizonte se abrié para los que tanto habian sufrido.’’ (ES4 168).

*José Simedn Carias sonrio satisfecho cuando salié de la sesion. Sabia que al fin eran
libres los hermanos esclavos; que se habla agregado una pagina de oro a la historia.

—Maestro, yo creo que después de esa sesion, estaban rotas, rotas para siempre, las
argollas de las cadenas de la esclavitud.’’ (SFron 126).

Actualmente, los indigenas son seres exoéticos, tan alejados del nino
centroamericano como los esquimales o los habitantes del desierto (ES3 22),
o seres tipicos, de adorno.

... seres de los que aun hay algunos en lugares apartados del pais, seres que piensan,
aprenden y sienten como tu.”’ (ES3 80).

“En muchos paises de América viven todavia familias como la del dibujo anterior.
Algunas de ellas hablan nuestro idioma, pero otras hablan lenguas diferentes.”
(ES3 24).

“Es una familia indigena. Fijate como son sus vestidos. Son trajes tipicos.”’ (ES3 23).

“Las costumbres e indumentaria de los nativos, son también motivo de gran atraccién
turistica.” (ES4 115).

7.4 El capital extranjero

El mundo es igualmente idilico cuando se trata de definir las relaciones
entre Centroamérica y otros paises. Las representaciones se logran mediante
un recorte que evita indicar la propiedad de los medios de produccion por parte
de compaiias extranjeras (ES3 152-166); (ES4 58-164). Hay algunas

118



alusiones a la presencia del capital extranjero en Centroamérica. La cuestion
se enfoca asi:

““‘Como has estudiado, las tierras centroamericanas son ricas en recursos naturales; sin
embargo por falta de dinero para explotar estas riquezas, muchos paises extranjeros
iniciaron la explotacion de algunos de estos recursos desde la época de la dominacién
espaniola.’”’ (ES4 199).

La presencia del capital extranjero que senalan los textos se refiere a la
intervencion de Inglaterra en Belice, Honduras y Guatemala (ES4 199);ala
intervencion europea en el cultivo del café (ES4 199-120) y a la explotacion
del banano (ES3 95); (ES4 200). No hay referencias a la inversion extranjera
en la industria. Tampoco se mencionan los conflictos laborales o politicos
que se han suscitado a raiz de la presencia de intereses extranjeros en
Centroameérica.

“En la actualidad, gracias a los contratos firmados por el gobierno y a la politica
seguida por ellas, se han evitado los disgustos.”” (ES3 164).

“Este arreglo no fue aprobado por Colombia; entonces los panamerios, que formaban
parte de ese pais, aceleraron sus proyectos de separacion y seguros del apoyo de los
Estados Unidos lograron sus deseos en 1903.

Luego los Estados Unidos negociaron con Panamd la construccion del canal.”
(ES4 150).

“Los norteamericanos, bajo la direccion del Dr. Gorgas, se encargaron de sanear el
istmo antes de los trabajos. Acabaron con los mosquitos que transmitian la malaria.
Ya sin fiebre, la gente trabajo con verdadero entusiasmo.”’ (SFron 45).

Las relaciones entre los paises se basan también en la cooperacion.

“A pesar de la produccion anterior los centroamericanos importan articulos de los
paises mds industrializados de América y del resto del mundo. Estas naciones a su vez
compran a Centroamérica materias primas y productos agricolas propios de las tres
regiones.” (ES4 158).

En esta cooperaciéon y ayuda mutua juegan un papel importante las
instituciones:

“Contribuye al progreso un banco en donde los pueblos del Continente pueden
solicitar dinero para impulsar la agricultura, las industrias, las vias de comunicaciéon y
mejorar la vivienda y la salud; esta institucion se llama Banco Interamericano de
Desarrolio, cuyas siglas son BID (ES4 215).

“En este deseo de hacer de América una tierra préspera colabora la Alianza para el
Progreso, cuyo origen fue idea de un gran presidente de Estados Unidos de América:
John F. Kennedy.’’ (ES4 215).

“La OEA también lucha por la unidad continental y por mejorar las condiciones de
vida de sus habitantes.’’ (ES4 217).

7.5 Mercado Comiin Centroamericano

El andlisis de este tema tiene como modelo el trabajo realizado por Sonia
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Gutiérrez®! con el cuento ‘“Los seis hermanos” (SH 70-89). El método
empleado por ella es similar al que hemos venido utilizando en nuestro
trabajo. Se trata de un andlisis de las estructuras superficiales y profundas
con base en el habla y en la lengua.

El habla despliega la estructura superficial, que viene a ser a través de los
textos la necesidad de unirse. Para justificar esta necesidad de union los
textos apelan a una serie de razones culturales, raciales, geograficas,
econOmicas y sentimentales. -

‘“Para los centroamericanos eran comunes la historia, el idioma, la raza y la religion,
como lo son ahora. Desafortunadamente, llegé un dia en que el lazo se rompié y
quedamos desunidos en seis pequenias naciones” (SFron 21).

“En estas pdginas apreciards el paisaje de las diferentes regiones de Centroamérica, las
reliquigs historicas que nos hablan de antepasados comunes .. ."” (ES4 [X).

“Unidos todos forman Centroamérica, region de republicas jovenes y progresistas;
cuna de héroes, de hombres célebres y laboriosos, tierra fecunda de caudalosos rios,
de luminosos lagos, de bellas lagunas, de imponentes volcanes, de variada fauna y
exuberante flora.”’ (ES4 15).

“Si estamos juntos en el territorio, juntos debemos vivir también en ideales y
aspiraciones.”” (ES4 16).

“Después de haber realizado el estudio de las tres regiones te habrds dado cuenta de
que los centroamericanos que viven y vivieron en ellas han tenido y tienen actividades
y formas de trabagjo muy parecidas; que cada una contribuye con su esfuerzo y
recursos al progreso de este territorio y piensan ya en la tarea de hacer una sola
‘Patria Grande’ "' (ES4 153).

“Nosotros vivimos en este lugar del mundo que llamamos Centroamérica. Somos
centroamericanos.” (ES3 28).

“sTe has puesto a pensar por qué pueden ser mds baratos los productos que nos
llegan de los paises hermanos de América Central que los que nos llegan de Europa y
Asia? " (ES3 34).

La apelacion directa al nifio para que colabore con la unidad es explicita:
“Todos podemos contribuir al progreso de Centroamérica en alguna forma”
(ES4 14). “Construyamos un futuro mejor” (ES4 153). “T progresas” (ES4
219).

Se le pide al nifio reflexionar sobre la unificacion, y se le hacen ver sus
ventajas.

“Ahora te invito a estudiar los aspectos mds importantes que te haran pensar también
en la necesidad de la unioén de los pueblos centroamericanos.” (ES4 153).

Se mencionan varias ventajas en la unidad:

‘“Piensa que de este modo los habitantes de Centroamérica, en cada uno de sus
territorios, pueden sembrar mds, aumentar sus crias de ganado, establecer mds y
mayores fabricas, porque ya pueden contar con la seguridad de que sus productos no
solo se podran vender en su mercado local sino también en todos los de istmo. A este
intercambio se le llama Mercado Comun Centroamericano.” (ES4 207).
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“El Mercado Comun hara desaparecer estas dificultades. Centroamérica unird su
comercio y produccién. La moneda serd una sola: el peso centroamericano. Los
productos agricolas e industriales se van a vender a un mismo precio en toda
Centroamérica. Los productos que estas naciones se vendan entre §i, no pagardn
impuestos en el futuro. El Mercado Comun, entre otras cosas, favorecerd el libre
comercio y la industria entre los seis paises. Serd el principio de la unidon
centraomericana.”’ (SFron 24).

“Esta institucion (ODECA) se encarga de mantener una continuada y firme amistad
entre los paises de Centroamérica, de solucionar en paz los problemas comunes, de
impulsar su desarrollo econémico, social y cultural.” (ES4 205).

Los textos hacen mencion a una unidad anterior de los pueblos de
Centroamérica®?. Antecedentes historicos como la Federacién Centroame-
ricana (ES4 194-197) y otros esfuerzos por la unificacion (ES4 201-202).
Antecedentes de la época indigena y colonial:

“Hace muchos, muchos afios, formdabamos parte de un pais grande. Nuestro pasado
fue de gloria y sabiduria. Templos de piedra miraban al cielo en busca de luz. Héroes
emplumados realizaban hazarias para conquistar princesas altivas. Después, surgieron
ciudades coloniales con sus caballeros de capa y espada. Seis paises hermanos
formaban el puente que unia dos Américas.”’ (SFron 21).

“Desde el 15 de setiembre de 1821 Centroamérica fue libre. Formé una patria nueva,
una patria grande.” (ES2 133).

Se mencionan algunos de los motivos que llevaron a buscar la
integracion.

“Para que los paises centroamericanos puedan vender y comprar entre si su
produccion agricola e industrial, se ha creado el Mercado Comin Centroamericano,

y, como consecuencia, la Secretaria de Integracion Econdémica Centroamericana,
SIECA.” (ES3 167).

“Los pueblos centroamericanos han comprendido la necesidad de aumentar sus
relaciones comerciales, ayudarse entre si para mejorar las condiciones de vida de sus
habitantes, unir esfuerzos en la explotacion de los recursos naturales, variar y
aumentar la agricultura, la ganaderia y sobre todo impulsar las industrias e
intensificar el intercambio de productos originarios de los paises del istmo.

De este modo se desea evitar que la economia de Centroamérica dependa de unos
pocos productos que en los ultimos afios se han venido pagando a bajos precios, lo
cual disminuye las ganancias de cada uno de los paises y el bienestar de sus
habitantes.”’ (ES4 206).

La estructura profunda proviene de la lengua, codigo determinado. Las
secuencias tematicas (separatismo-unidad) corresponden a dos momentos de
la evolucion del capitalismo en Centroamérica.

Se destacan los siguientes elementos que conforman la estructura
profunda:

Propiedad privada de los medios de produccion, naturalizada a nivel
ideolégico por los procedimientos estudiados anteriormente. La propiedad
privada se asocia después de lograda la unidad (secuencia segunda).

Fuerzas productivas activas, desunidas al comienzo y ahora unidas.

Relaciones de produccion mas desarrolladas a partir de la union.
Mejoramiento de la técnica.
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Produccidén mas diversificada a partir de la union.
Consumo: mayores posibilidades actuales de intercambio de productos
entre nuestros paises y el mundo entero.

7.6 Conclusiones

Las representaciones analizadas, que tratan de la sociedad y de los
procesos historicos, dejan ver determinado recorte de la realidad. Este
presenta los siguientes aspectos:

Negacion de la existencia de conflictos sociales o politicos, basdndose en
la tesis de que el desarrollo favorece a todos y que la democracia es la forma
de gobierno ideal, practicada en toda Centroamérica.

Negacion de la existencia de las clases sociales y de los intereses de clase,
basdndose en la tesis de que todos los ciudadanos son iguales y en una
conciliacion ideal de las clases.

Este recorte (nivel del habla) remite a una inversion presente en el
codigo-lengua del que es manifestacion. La historia deja de ser la historia de
los hombres en su quehacer concreto y pasa a ser la historia de los
“‘productos espirituales’ de los hombres: las ideas.

Por eso se encuentran continuamente motivaciones abstractas, deseos
individuales o fuerzas independientes de cualquier determinacion de clase
moviendo la historia o resolviendo los roces entre los hombres. Asi vemos
que es la bondad del gobierno la que alivia los problemas sociales (ES3 152),
que la buena voluntad de las compafiias bananeras les evitan conflictos con
los obreros (ES3 164), o que las instituciones ayudan a resolver, por pura
vocacion humanitaria, todo problema social.

CAPITULO OCTAVO

INTERPRETACION GLOBAL Y CONCLUSIONES
8.1 Vision del mundo

Las representaciones que se han analizado en cada tema guardan relacion
entre si. Hay ciertas constantes en el recorte de la realidad (o adecuacion
entre mensajes y campo referencial), que se mantienen a través de todos los
textos.

Las estructuras ausentes se refieren a la contradiccidn entre la propiedad
privada de los medios de produccion y la caracteristica social del proceso
productivo.

Los textos omiten sistemdticamente aquellas referencias a los propie-
tarios de los medios de produccibn que puedan dejar ver algun tipo de
conflicto. Igualmente se evita hablar del beneficiario del proceso de trabajo.

Consecuentemente se omite cualquier mencion a la existencia de las
clases sociales y de la lucha de clases: la familia, la escuela y la sociedad en
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general progresan bajo el signo de la cooperacion y la ayuda mutua. El
trabajo, alejado de su contexto, es fuente de riqueza y alegria para todos’?.

El recorte se proyecta también hacia el pasado. Al tratar temas como la
independencia o la conquista, se olvida la existencia de clases sociales y los
procesos historicos se naturalizan y se tornan espontaneos.

Una forma que adopta el recorte consiste en el fraccionamiento de la
sociedad, la atomizacién de los procesos, 1o que impide ver en el mundo una
compleja totalidad. Asi se aislan (o se velan) en la sociedad los elementos
discordantes: el proletariado, los problemas sociales, y se impide al receptor
percibir la interrelacion entre los fenomenos superestructurales y su base
econdomica. Se pierden de vista las motivaciones profundas de los procesos
historicos y las raices de la sociedad actual, que aparece como natural.

Las representaciones obtenidas por medio de esos recortes nos presentan
una vision idilica de la sociedad. A nivel ideoldgico la burguesia crea una
ilusién de integracion, de sociedad en vias de perfeccionamiento, de
conciliacion de clases que se vive como real. La burguesia no apoya la
necesidad y la perennidad de su dominio en una ideologia religiosa en el
sentido estricto, que hiciera aparecer como naturales y permitidas por Dios
las injusticias sociales. Mas bien tiende a ocultar los conflictos, o bien, a
negar la causa real de éstos. Los problemas que no logra ocultar estin “‘en
vias de resolverse”, gracias a una cierta energia interior del sistema que se
personifica en el Estado, las instituciones y la cooperacién de todos.

8.2 Tesis de base
Estas representaciones responden y pueden ser reducidas a algunas “‘tesis
de base’, que por su caracter aparentemente logico y cientifico sirven para
avalar la inversidn ideoldgica que aparece sustentando las representaciones.
Estas tesis son fundamentalmente:
a) La sociedad se halla en equilibrio

b) No existen clases sociales

c) Entre todos los miembros de la sociedad capitalista existe una identidad
de intereses

Echeverria y Castillo analizan estas tesis que, como puede notarse, estan
estrechamente vinculadas y tienen a negar las contradicciones en la sociedad.

“Es decir, en la sociedad no hay contradicciones fundamentales; sélo puede haber
desviaciones ocasionales con respecto al punto de equilibrio, las cuales son
rdpidamente corregidas por los mecanismos de control que posee la sociedad.” ",

El postulado de que no existen clases sociales sirve para derivar la
inexistencia de conflictos y la identidad de intereses entre los componentes
de una sociedad (tercera tesis). El concepto de clase estd oculto bajotérminos
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como estratificacion social y movilidad® , y la supuesta igualdad se garantiza
por medio de la practica de la democracia.

El antagonismo de intereses de clase se niega a partir de la tercera tesis:
““Segun el pensamiento burgués, la sociedad estaria organizada a partir de
una norma de consenso por medio de la cual los individuos participarian de
una misma estructura de valores y en pleno acuerdo con el orden social
vigente.”’% ¢ .

En estas tesis podemos encontrar el proceso de apropiacion por una clase
de los intereses generales de la sociedad. Se organiza la vision del mundo, los
modelos de comportamiento y las expectativas desde la perspectiva y los
intereses de una clase. Esto conlleva, no sdlo la dominacidn ideolégica, sino
ademas la desorganizacion y el aislamiento de las clases oprimidas.

8.3 Mecanismos de inversion

La lectura de los textos a nivel del habla ha llevado a plantear las tesis
que unen las estructuras superficiales con un codigo-lengua determinado.
Este codigo es la manifestacion de una realidad social concreta. La lengua
que condensa y despliega esta realidad la presenta como invertida. Las tesis
que se acaban de analizar, sirven para hacer asimilable y verosimil esta
inversién ideologica. Se procedera ahora a especificar cual es esta inversion
tal como se manifiesta en los textos analizados antes.

Al analizar el tema ‘“‘la historia”, se vio una tendencia a sacralizar los
hechos histdricos (caso del liberalismo), y a sefialar como motores de la
historia los productos del quehacer historico: las ideas. La historia como
historia de las ideas y de las intenciones y voluntades individuales se plantea
explicita e implicitamente en los textos.

Nos encontramos aqui ante una forma de inversion, ‘“‘en la cual el
productor —hombres en su existencia real— aparece como producto, y el
producto (la conciencia) aparece como productor.”®’. Esta inversion esta
presente en la insistencia en la espontaneidad de la ocurrencia historica (la
historia como producto del heroismo individual), y en la negacion del papel
historico de las clases sociales.

El ocultamiento de las motivaciones reales de los procesos historicos, asi
como la omision de las relaciones de propiedad y los conflictos que generan,
determinan que se pierdan de vista los origenes del orden social actual, por
una parte, y que este orden se viva como natural, por otra.

Al ser privados los fendmenos de su sentido historico, la sociedad actual
se vive como natural, como el estado ideal de la humanidad, al que se ha
llegado después de superar algunos errores externos a las condiciones
historicas, y al que hay que defender y perfeccionar sin variarlo en su
esencia. Se ha analizado como Locke no hace sino retomar las ideas de Cristo
que habian sido olvidadas, 0 como el Mercado Comin viene a ser la
cristalizacion de los ideales de la época de la independencia y la vuelta a un
pasado de grandeza comun de los pueblos centroamericanos.

Asi, gracias a esta inversion del orden temporal, el actual estado de la
sociedad responde a los intereses generales. Los conflictos sociales y politicos
han desaparecido en una sociedad donde el Estado encarna y representa por



igual a todos los ciudadanos y una serie de instituciones y benefactores velan
por el bien comin. La “opinidon pablica”, ‘el interés general”, la “‘voluntad
popular”, son expresiones que destacan el caracter universalizante y
abstracto de la ideologia burguesa, y que provienen del proceso de
naturalizacion de las raices del sistema y del sistema mismo.

Al estudiar la relacién del hombre y la mercancia en el proceso de
trabajo se indico otra forma de inversion ideologica: el hombre se convierte
en un objeto, en un producto de las mercancias, a las que debe su bienestar y
su progreso. Este fetichismo de la mercancia subyace como una inversion de
la relacion sujeto-objeto en el codigo a que acuden los textos.

Finalmente, una forma de inversion de la relacion sujeto-objeto se
encuentra en los casos en que la naturaleza aparece como dadora de los
productos al hombre. El proceso de trabajo desaparece: el hombre es visto
como un objeto pasivo que recibe su condicion de la naturaleza, la cual se

convierte en sujeto.

8.4 Enfoque de la integracion

Los procedimientos indicados, que configuran la vision general de la
realidad en los textos del programa, se mantienen en el tratamiento del
Mercado Comun Centroamericano.

8.4.1 Las representaciones

a) Se continfia evitando mencionar la existencia de los propietarios de los
medios de produccion y por consiguiente se oculta al beneficiario del
proceso de trabajo (estructuras ausentes, analizadas al nivel del habla). El
codigo indica la presencia de la propiedad privada, que ademaés presenta
la caracteristica de estar asociada.

b) No hay referencia a las clases sociales ni a la lucha de clases. Los
elementos unidad, cooperacion; hermandad, abundan a nivel del habla, y
remiten a la presencia de fuerzas productivas asociadas y relaciones de
produccién mas dindmicas (nivel de la lengua). Sigue ausente el
proletariado, posiblemente discordante, aunque hay referencias al desa-
rrollo industrial (tesis de la inexistencia de clases sociales).

c) El recorte de los problemas sociales de la region se mantiene. Ademas se
niega la presencia de conflictos politicos. Las instituciones siguen
desempefiando un papel benefactor y conciliador. Al nivel de la lengua
este recorte se apoya en las tesis del equilibrio natural de la sociedad y de
la identidad de intereses de sus miembros.

Estas tesis encubren la comunidad de intereses de los grupos economica-
mente dominantes en Centroamérica.

Naturalizacidon de los procesos historicos, que parecen desembocar, de
manera natural, en la creaciéon del Mercado Coman Centroamericano.
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Esta naturalizacion se logra negando las causas econémicas que determi-
naron el proceso de integracibn y atribuyéndolo a otros motivos
(religiosos, culturales, o geograficos), que se usan como elementos
integradores.

8.4.2 Tesis de base

Son similares a las analizadas anteriormente. Responden a una inversion
ideologica de la realidad, que posee todos los elementos de ésta, y que trata
de imponerlos estructuradamente en una determinada vision del mundo.

8.4.3 Mecanismos de inversion

Ademas de los mecanismos senalados antes, resalta en el tratamiento de
este hecho historico, el empleo de un esquema mitico para explicarlo. La
inversion ideologica estd presente cuando se afirma que los elementos
necesarios para la existencia del Mercado Comin han existido siempre,
incluso desde épocas precolombinas. Al trasponer elementos actuales a
épocas pasadas, se niega sutilmente la evolucion historica de Centroamérica y
se naturaliza el presente estado del capitalismo en la region. La historia de
Centroamérica puede interpretarse de acuerdo al siguiente esquema: un
pasado lejano de unidad y grandeza. Una caida, una falta que conlleva la
separacion y una secuela de males que aparecen con ésta: escasez econdmica,
problemas politicos, incomunicacién. Como situacion invertida, un mo-
mento de inspiracidon, un esfuerzo que reanuda la unidad perdida. La
situacion final es semejante a la inicial: fraternidad, prosperidad, grandeza.
La historia de Centroamérica puede considerarse terminada.

8.5 Dominacion cultural

Este trabajo se ha orientado sobre todo a indicar cual es el cédigo-
producto de los intereses comunes a una clase social-subyacente en los textos
del “Programa ODECA-ROCAP”, Hemos hablado de lo que Mattelart llama
“dimension inintencional” de la dominacion social® ®. Las estructuras ocultas
que se mostraron, y la organizacion de los enunciados de los textos,
corresponden a la experiencia social de dominadores y dominados, vivida
generalmente en forma inconsciente. En este sentido, hemos analizado
elementos comunes a otras formas ideologicas, como son los esquemas
miticos, maniqueistas y ahistoricos con que el programa presenta sus
contenidos. Si se compara el anilisis hecho aqui, con otras formas de
produccion ideoldgica (publicidad, historietas, o fotonovelas), se encontraran
estructuras semejantes y elementos comunes entre estos productos. Algunos
de estos elementos son: ausencia del proceso de transformacion en el origen
de las riquezas y aparicion de éstas como premio o por casualidad; ausencia
del proletariado; ocio y aventura como estado cotidiano entre los hom-
bres® °. Importancia de lo anecdético y lo accesorio en la explicacion de los
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hechos histéricos; importancia de la experiencia individual®©. Reinterpreta-
cién de las contradicciones de la realidad, naturalizacion de las mismas y
encubrimiento de los conflictos sociales® ! .

Ahora bien, la imposicion de la ideologia de una clase social hacia otra
constituye un proceso de dominacién cultural®?.

Los productos ideologicos mencionados corresponden a una determinada
concepcion del mundo. Como sistemas signicos sirven para estructurar la
situacion de interaccién social existente y modelan la conducta de acuerdo a
los intereses de la clase dominante y del polo imperialista. La funciéon de
estos productos culturales es entonces la de transmitir aquellos mitos, valores
y aspiraciones que sean compatibles con los privilegios de los paises
dominantes.

“En el caso de las sociedades dependientes, el orden econémico interno refleja los
intereses de las metropolis dominantes y, en este sentido, las clases dominantes
locales (que surgen como dependientes de sus similares metropolitanas) imponen, en
el nivel cultural, los valores, normas y modelos que reflejan los intereses imperialistas,
complementandolos con sus intereses concretos en el plano local. Por este camino, la
penetracion cultural imperialista se presenta como un fenémeno real que afecta
profundamente el cardcter nacional de la cultura en las sociedades dependientes ’

Es aqui cuando nos interesa también aclarar que existe una dimension
intencional en la produccién ideologica. Tanto las burguesias locales como el
imperialismo son cada vez mds conscientes de la necesidad de planificacion
en este campo®?.

El programa analizado es un ejemplo claro de planificacion consciente en
la produccién educativa.

El programa ha sido financiado y planeado bajo la intervencion de 1la AID
a través de la ROCAP. Sin embargo, la ROCAP no se cred con fines
educativos, lo que’ demuestra la relacion estrecha que existe entre los diversos
aspectos de la dominacion.

“Con el fin de ejercer un control directo sobre las operaciones diarias de las
instituciones del MCCA, EE.UU. necesita una vinculacién institucional. Por consi-
guiente, en 1961 un informe de la AID (Agency for International Development)
recomendé que se estableciera una nueva oficina de AID en Centroameérica, con las
siguientes funciones: regionalizar las gestiones de AID, coordinar la politica y
programas de las agencias norteamericanas para la integracién de Centroamérica,
canalizar la ayuda técnica y financiera de EE. UU., ‘mejorar la inversion privada’ en el
drea y asegurar que la integracion no tomara una direccion perjudicial para los
intereses norteamericanos. Con la apertura de esta oficina las autoridades norteame-
ricanas esperaban, ademas, debilitar para siempre la influencia de la agencia CEPAL
en México. Esta Regional Office of AID for Central America and Panama (ROCAP)
se estableci6 en Guatemala en 19625,

Ademss se ha llevado a cabo un trabajo de supervision y control de los
logros y alcance del programa. La Sexta Reunién Ordinaria del Consejo
Cultural y Educativo de la ODECA aprobd el inicio de una serie de estudios
sobre el estado del programa. Los seminarios realizados con este fin fueron
financiados mediante el convenio ODECA-ROCAP. El Dr. John Searles fue
asignado como asesor mediante un contrato entre la Universidad del Estado
de Pennsylvania y la ROCAP, y trabaj6é en Centroamérica desde octubre de
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1970 hasta setiembre de 1971. Los datos recogidos se analizaron mediante el
uso de computadoras en la Universidad de Pennsylvania y el Centro Regional
de Libros de Texto®®.

Todo esto indica que la dominacion cultural es un elemento intrinseco
del proceso de produccion, y lleva a plantear la necesidad de buscar una
relacién entre el analisis semiologico y el analisis sociologico de los hechos
culturales.

8.6 Hacia una propuesta alternativa

La educacidn, en una sociedad clasista, es un fendmeno de clase y sirve a
los grupos dominantes. Sin embargo, al igual que otros productos super-
estructurales, puede cumplir una funcion critica respecto al sistema. Por eso
es importante plantearse la posibilidad de una alternativa educativa frente a
las formas ideologicas de los textos escolares y frente al sistema tradicional
de ensefianza.

Al reflexionar sobre esta posibilidad, es necesario, ante todo, ubicarse en
la coyuntura historica concreta de la sociedad costarricense. Es preciso saber
qué posibilidades reales existen para la formulacién de una alternativa
educativa propia de la clase oprimida, o al menos de la clase dominada en
alianza con otros sectores de la sociedad®’.

Debe tenerse en cuenta que cualquier propuesta que se plantee habra de
relacionar el cambio educativo con alternativas globales de transformacion.
No se puede pasar por alto el hecho de que la educacién cumple una tarea
auxiliar en el desarrollo de la conciencia de clase y en el proceso de
transformacion social. Creer que la revolucion en la educacion provocara sin
mas la revolucidbn social, implica invertir la prioridad explicativa de la
existencia respecto a la conciencia®®.

Ubicados en nuestro lugar especifico de trabajo, la Universidad Nacional,
proponemos que se continlie, en equipos interdisciplinarios, un analisis de la
realidad educativa nacional con el proposito de encontrar formas alternativas
de educacion®?.

Estudios posteriores podrian llegar a definir mas detalladamente la
relacién que existe entre las necesidades surgidas a partir de la aparicion del
Mercado Comun y los textos y programas educativos impuestos a partir de
este hecho. Datos como aumento de la escolarizacion, distribucion de este
aumento en las areas rural y urbana, etc., adquieren sentido, interpretados de
acuerdo a las necesidades de capacitacion de los individuos en el momento
historico. Las ventajas materiales que los textos representan: continuidad,
gratuidad, mayor y mejor distribucion, cursillos a los maestros para un mejor
uso de ellos y otros, podrian también interpretarse en el contexto social,
para determinar la utilizacién que el sistema hace de estos avances’®.

Otra de las labores de este equipo podria ser la elaboracion de series de
textos que sefialen la realidad de la sociedad, que muestren las causas reales
de la enajenacion. El modelo de lectura que hemos desarrollado, y otros que
se elaboren posteriormente, pueden ser de utilidad, pues develan el
contenido ideologico de los textos actuales.

El campo de difusion de los textos alternativos se ampliaria utilizando la
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colaboracion de agrupaciones de maestros y otros trabajadores de la cultura.
La difusiéon de modelos concretos de lectura profunda y de textos u otras
propuestas alternativas, puede llevarse a cabo a través del Sindicato de
Trabajadores de la Educacion y otras agrupaciones semejantes.

Esto llevaria a cumplir con el requisito basico para hacer efectiva

cualquier critica de la educacion: ““la vinculacién del discurso critico con la
97

practica educativa.

I AL 444y,
dras i

LB




BIBLIOGRAFIA

ABRAHAM, HERBER J. Los problemas mundiales en la escuela, el papel de las Naciones
Unidas. Atenas: UNESCO, 1975,

AGUERO, ARTURO Y OTROS. “Los libros de texto ODECA-ROCAP’’. ANDE. Afio IX,
niimeros 19-20-21 (junio, julio y agosto de 1967), pp. 67-84.

ARCE, MANUEL. “Proyecciones del programa regional de libros de texto ODECA-
ROCAP”. ANDE. Ao IX, nimeros 17-18 (abril y mayo de 1967), pp. 16-21.

. LEMKE, DONALD. An Experiment in Regionalism. The Central
American Textbook Project. Latin American Center Essays. San Salvador: ODECA,
1970,

ARROYO, VICTOR MANUEL. La Republica. 15 de noviembre de 1971.

. La Nacion. 17 de noviembre de 1965, p. 6.

ASSMAN, HUGO. Hombre abstracto y hombre concreto: Notas sobre el lenguaje
antropologico en la discusién sobre la educacion. Material poligrafiado.

. ““Proceso ideologico y proceso politico”. Comunicacion y cultura.
Nimero 1. Santiago de Chile (julio de 1973), pp. 49-73.

. Evaluacion de algunos estudios latinoamericanos sobre comunicacion
masiva. San José: Escuela de Ciencias de la Comunicacién Colectiva. Universidad de
Costa Rica, 1974,

BARTHES, ROLAND. Elementos de semiologia. Segunda edicién; traduccion de Alberto
Méndez. Madrid: Comunicacion, serie B, 1971.

BAUDELOT, CH. y ESTABLET R. La escuela capitalista. Traduccién de Jaime Goded:
México: Siglo XXI Editores 1971.

BAUDRILLARD, JEAN. Critica de la economfia politica del signo. Traduccion de
Aurelio Garzén del Camino. México: Siglo XXI Editores, 1974.

BOGGIO, ANA; RIOFRIO, GUSTAVO; RONCAGLIO, RAFAEL. “La ideologia en los
textos escolares peruanos’’. Comunicacién y Cultura. Numero 1. Santiago de Chile:
(junio de 1973), pp. 102-104.

BONAZZI, MARISA; ECO, UMBERTO, Las verdades que mienten. Un analisis de la
ideologia represiva de loe textos para nihos. Traduccién Andrés Sikirko. Argentina:
Tiempo Contemporaneo. 1974.

BRAMELD, THEODORE. La educacién como poder. México: Trillas, 1967.

CALERO, MERCEDES Y OTROS. ‘“Los textos escolares en primaria’’, Cuadernos de
educacion. Nimero 16, Caracas, junio de 1974.

CAMACHO, DANIEL. La dominacidon cultural en el subdesarrollo. San José: Editorial
Costa Rica, 1972.

CASTRO RAMIREZ, FERNANDQ. Ponencia para el Seminario Regional de ANDE,
mayo de 1975.

130



COOMS, PHILIP H. La crisis mundial de la educacion. UNESCO. 3ra. edicién. Barcelona:
Peninsula, 1975.

CONSEJO SUPERIOR DE EDUCACION. La Nacion. 14 de noviembre de 1965, p. 9,y
15 de noviembre de 1965, p. 66.

DEPIENNE, ALBERT y OTROS. Sociedad, educacién y cambio. San José, CEDAL,
1970.

DONATELLA ZOTTA. Experiencias pedagogicas en Cuba. Traduccién de Loly Moran y
Antonio Millan. Madrid: Atenas, 1976.

DORFMAN, ARIEL y MATTELART, ARMAND. Para leer el Pato Donald, Comuni-
cacidon de masas y colonialismo. Valparaiso: Editorial Universitaria, 1972.

ECHEVERRIA, RAFAEL y CASTILLO, FERNANDO. “Elementos para la teoria de la
ideologia”. Ideologia y medios de comunicacidon. Buenos Aires: Amorrortu Editores,
1973.

ECO, UMBERTO. La estructura ausente, traduccidon de Francisco Serra Cantarell.
Barcelona: Editorial Lumen, 1972,

FERNANDEZ LOBO, MARIO. La Nacién, 22 de setiembre de 1965;y 13 de noviembre
de 1965.

GARCIA GALLO, GASPAR JORGE. La concepcion marxista sobre la escuela y la
educacion. México: Grijalbo, 1974.

. “La educacidon como practica social’’. Revista de Ciencias de la
Educacion. Buenos Aires, 1972.

GAMBOA, EMMA. Libros de texto y otros materiales didacticos. IV curso latinoameri-
cano sobre produccion de textos escolares. Centro regional para el fomento del libro
en América Latina, 1973, pp. 6-10.

GRAMSCI, ANTONIO. “En la bisqueda del principio educativo’”’. La formacién de los
intelectuales. México: Grijalbo, 1967.

GUTIERREZ, FRANCISCO. “El lenguaje total como educacion liberadora ante el
desafio de los medios de comunicacién masiva’”’. Educacién de hoy. Numero 2,
marzo-abril, 1971.

. Pedagogia de la comunicacion. San José. Editorial Costa Rica, 1974.

. Idiogematesis en el lenguaje total. San José. Litografia Caribe, S.A.,
S.F.

ILLICH, IVAN y LUMING, H. La escuela y la represion de nuestros hijos. Madrid:
Sociedad de educacidon Atenas, 1974.

y OTROS. After Deschooling, what? New York: Perenial Library,
1973.

INSTITUTO CENTROAMERICANO DE LIBROS DE TEXTO. Libros de texto para la
integracion educativa. San José: Litografia Lehmann, S.F.

JIMENEZ FAJARDO, JOSE JOAQUIN y SEGNINI, CARMEN. ‘Situacion de la
educacion en Costa Rica”. Felipe Calvo y otros. Informe general sobre las

131




condiciones de la infancia, la juventud y la familia en Costa Rica. San Pedro de
Montes de Oca: Editorial Universitaria, 1971,

KOBAYASHI, JOSE MARIA. La educacion como conquista. México: el Colegio de
México, 1974.

LABARCA, GUILLERMO. “Un examen al examen: escuela secundaria en Chile.”
Comunicacién y cultura. Niimero 1, Santiago de Chile, (julio de 1973), pp. 89-101.

LAGRANCE, H., “‘A proposito de la escuela’”. Michel Lowy y otros. Sobre el método
marxista. Traduccién de Carlos Castro. México: Grijalbo, 1973.

MATTELART, ARMAND. “El medio de comunicacion de masas en la lucha de clases™.
Cine Cubano. (1969-1970) pp. 104-120.

. “Para un medio de comunicacién no mitologico’’. Nueva Atenea.
Namero 424, Concepcidn, Chile (1970), pp. 13-22.

. “El imperialismo en busca de la contrarrevolucion cultural”.
Comunicacién y cultura. Namero 1, julio, 1973.

La comunicacién masiva en el proceso de liberacion. Buenos Aires:
Siglo XXI Editores S.A., 1973.

. La cultura como empresa multinacional. México Ediciones Era, S.A.,

1974,

. Agresion desde el espacio. Segunda edicién. Argentina: Siglo XXI
Editores, S.A., 1973.

MENDEZ, JOSE LUIS. “Manipulacién y fabricaciéon de mitos en la subliteratura”. Casa
de las Américas, Nimero 89 (marzo-abril de 1975), pp. 122-131.

MINISTERIO DE EDUCACION PUBLICA. Planeamiento del desarrollo educativo. San
José, 1971.

. Proyecto de investigacion Centro América y Costa Rica. San José,
1973.

. Programa de libros de texto ODECA-ROCAP. Material poligrafiado.

MOYA JIMENEZ, GLORIA. Labor de la UNESCO en la educacidén costarricense.
Heredia, Departamento de Estudios Sociales de la Escuela Normal Superior, 1972.

NAVARRO, DESIDERIO. ‘““La cultura de masas. Semibtica, sociologica y praxis social”’.
Casa de las Américas. Nimero 81 (noviembre-diciembre de 1973), pp. 56-69.

NETHOL, ANA MARIA y OTROS. “El libro de lectura de la escuela primaria en
Argentina”, Comunicacion y cultura. Namero 1, Santiago de Chile (julio de 1973),
pp. 115-145.

ODECA. La Organizacidon regional en marcha. Publicaciones de la Secretaria General,
1967.

ODECA-ROCAP. Estudios Sociales 1. San José: Casa Grifica Ltda. 1972.

. Estudios Sociales 2. San José: Casa Grifica Ltda. 1972,

. Estudios Sociales 3. Mi Pafs. San José: Casa Grifica Ltda. 1972.

132



. Estudios Sociales 4. Conozcamos Centroamérica. San José: Casa
Griafica Ltda. 1972.

. Horas Felices. San José: Casa Grafica Ltda. 1972.

. Luis y Nora. San José: Casa Grifica Ltda. 1972.
. El mundo encantado. San José: Casa Grifica Ltda. 1972,

. Nuevos Caminos. San José: Casa Grafica Ltda. 1972,

. Los seis hermanos. San José: Casa Grifica Ltda. 1972.

. Sin fronteras. San José: Casa Grifica Ltda. 1972.

. Soy feliz. San José: Casa Grafica Ltda. 1972.

QUINTERO, MARIA DEL PILAR y OTROS. “La colonizacién cultural y la colonizacién
ideologica a través de los nuevos programas de educacidon primaria y los textos de
primaria’’. Cuadernos de educacion. Nimero 31, enero 1976.

RAMALHO, JETTER PEREIRA. ‘Pratica' educativa e sociedade. Rio de Janeiro. Zahar
Editores, 1976.

RODRIGUEZ SAENZ, CARLOS. Critica a la educacion costarricense desde una
perspectiva personalista. San Pedro de Montes de Oca: Centro de Investigaciones
Psicologicas de la Universidad de Costa Rica, 1969.

ROJAS, YOLANDA. Ponencia para el seminario regional de ANDE, mayo de 1975.

SARAVI, TOMAS. Imperialismo y dominacion cultural. Buenos Aires, Granica, 1974.

SCHAFF, ADAM. “La objetividad del conocimiento a la luz de la sociologia del
conocimiento y del anilisis del lenguaje’’. Traduccién de Noelia Bastard, Verdn,
Eliseo y otros. El proceso ideolégico. 2da. edicién. Buenos Aires, Tiempo

Contemporaneo, 1973,

. Introduccidn a la semantica. 2da. edicidon. Traduccién del inglés de
Florentino M. Torner. México: Fondo de Cultura Econémica 1974.

SOTO BLANCO, OVIDIO. Situacién actual y perspectivas hacia el futuro en el desarrollo
de la educacion plblica centroamericana. San Salvador: Secretaria General de
ODECA, 1964.

SILVA, LUDOVICO. Teoria y practica de la ideologfa. Buenos Aires: Editorial Nuestro
Tiempo, 1971.

VASCONI, T. A. “ldeologia, lucha de clases y aparatos educativos en el desarrollo de
Ameérica Latina”. Cuadernos de Educacién. Nimeros 12 y 13. Caracas, febrero y
marzo de 1974.

ZAMORA, AMPARO. Analisis de los libros de ciencias ODECA-ROCAP del segundo ciclo

en las escuelas de la provincia de Heredia. San Pedro de Montes de Oca: Universidad
de Costa Rica, Facultad de Educacién, 1974.

133




NOTAS:

10.

11.
12,
13,

14.
15.

16.

134
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escolares en primaria’’. Cuadernos de Educaciéon. Numero 16, Caracas, junio de 1974 y en “La
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primaria y los textos de primaria.” Cuadernos de Educacion. Numero 31, enero 1976,



17,

18.

19.

20.

21.

22.

24,

25.

26.

27,

28,

30.

31.

32,

38.

34.

35,

Cf. ROLAND BARTHES. Elementos de semiologia. Segunda edicién. Madrid. Comunicacién,
serie B, 1971,

Véase la aclaracion del término ‘‘referente’ en pigina 21.
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Editorial Lumen, 1972), pp. 81-82.
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1971), p. 19.

Tbid., p. 22,
Ibid., p. 35.
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Cf. RAFAEL ECHEVERRIA Y FERNANDO CASTILLO. “Elementos para la teoria de la
ideologia”, en: Ideologia y medios de comunicacién. Buenos Aires: Amorrortu Editores, 1973.

“Por otro lado, negar a la conciencia caracter autonomo no implica, bajo ningin concepto,
asignarle un papel pasivo como mero reflejo de la existencia, de modo que la conciencia no
tuviera ninguna intervencion significativa en la existencia. Ello también contravendria el caracter
totalizador propio del materialismo dialéctico. Esta forma de relacion entre conciencia y
existencia significa que existe una prioridad explicativa fundamental en las condiciones sociales
de la existencia . . ., 1o cual no supone que los procesos de la conciencia carezcan de un ambito de
autonomia relativa, ya que no se trata precisamente de una forma de causalidad directa.”. Ibid.,
p. 13.

Ibid., p. 16.

LUDOVICO SILVA divide los elementos que componen la ideologia en dos grupos: por una
parte los elementos politicos, cientificos y artisticos y por otra los elementos juridicos, morales y
religiosos., Estos ultimos son puramente ideologicos, mientras que los primeros pueden ayudar a
conocer la realidad en ciertos momentos. Cf. Teoria y practica de la ideologia. pp. 46-67.

Cf. DANIEL CAMACHO. La dominacién cultural en el subdesarrollo. (San José: Editorial Costa
Rica, 1872), pp. 148-168,

El factor educativo habia sido seilalado ya como fundamental en otros proyectos de integracion
econdmica de América Latina, Por ejemplo, en la Declaracién de los Pueblos de América o Carta
de Punta del Este se menciona como objetivo para los gobiernos de los paises firmantes:
*“Acelerar la integracion de la América Latina con el mismo objetivo de vigorizar el desarrollo
econdémico y social del Continente, proceso ya comenzado con el Tratado General de Integracion
Econémica Centroamericana y en otros paises, por medio de la Asociacién Latinoamericana de
Libre Comercio” (Titulo Primero). En este mismo documento se indica ya la importancia de la
educacion como medio para lograr mayor incremento econdmico de los paises de América
Latina, y se propone como objetivo de esta declaracion: ‘“Acabar con el analfabetismo; extender,
en el plazo mas corto, los beneficios de la ensehanza elemental o primaria a toda persona
latinoamericana y ampliar, en vasta escala, las oportunidades de educaciéon secundaria, técnica y
superior (Titulo Primero).

Algunos datos historicos de interés pueden buscarse en ODECA, La Organizacién regional en
marcha SL. Publicaciones de la Secretaria General. 1967.

INSTITUTO CENTROAMERICANO DE LIBROS DE TEXTO, Libros de texto para la
integracion educativa. (San José, Litografia Lehmann), p. 21.

MINISTERIO DE EDUCACION PUBLICA. Planeamiento del desarrollo educativo. Diagndstico
(San José, 1971), p. 197.

EMMA GAMBOA. Libros de Texto y otros materiales didicticos”. IV Curso latinoamericano
sobre produccion de textos escolares (Centro Regional para el Fomento del Libro en América
Latina, 1973), p. 6.

EMMA GAMBOA. Op. Cit,, p- 7. La profesora Gamboa explica por qué considera que son textos
modemos hechos con criterio estructural.
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40.

41.
42,
43.

45.

46.

47,

48.

49,

51.

62.

MANUEL ARCE. Editor. Modelo de curriculum. (San José. Ministerio de Educacion Publica,
1964), p. 103.

La religién carece de perspectiva historica. Se resalta la recompensa individual (o a la familia). Es
una religion dadora de bienes.

VICTOR ARROYOQ no considera formativas las lecturas acerca de las fiestas civicas: ‘‘Jarana
bullanguera en celebracion de las fiestas patrias.’” La Nacién, 17 de noviembre de 1965, p. 6.

Cf. CH. BAUDELOT y R. ESTABLET. La escuela capitalista. Traduccion de Jaime Goded.
Meéxico: Siglo XXI, 1971,

H. LAGRANCE. “A propésito de la escuela’”, en: Michel Lowy y otros, Sobre el método
marxists. (Traduccién Carlos Castro: Grijalbo, 1973), p. 218.

1bid., p. 219.
La escuela capitalista., p. 197.
Ibid., p. 219.

“‘Si el sistema logra controlar el contenido de las series, no se ve por qué la USIA no tiene que
transformarse en el distribuidor velado u oficial de las nuevas series educativas. Con todo, la USIA
sigue también en su enclave autdonomo y saca su propia legitimidad de las situaciones historicas
distintas que prevalecen en cada uno de los paises del Tercer Mundo. En Chile, por ejemplo,
jamss la USIA-CIA hubiera podido intervenir explicita o implicitamente en la reformulacién o
distribucién de los textos escolares, incluso en el régimen anterior a Frei (. ..). En cambio, en
América Central, la USIA, a través de la AID, en 1969, pudo darse el lujo de distribuir
gratuitamente 10 millones de textos escolares’”. Armand Mattelart, Agresion desde el espacio.
(2da. ediciéon Buenos Aires: Siglo XXI Editores, S.A. 1973), p. 151,

La naturaleza presenta otras caracterizaciones en los textos. A veces se define como naturaleza
pintoresca que sirve para divertir y alegrar (HF §); (NC 61-63). Otras veces es metafdrica y
ejemplifica ciertas actividades sociales del nifio o de los hombres en general (los cuentos de El
mundo encantado); en este (ltimo caso se trata generalmente de formas ejemplificadoras que
plantean perspectivas moralizantes por medio de fibulas y otros mecanismos discursivos.

ANA MARIA NETHOL Y OTROS. ‘El libro de lectura de la escuela primaria en Argentina’’, en:
Comunicaciéon y Cultura. Numero 1, (julio de 1973), pp. 119-121,

Cf, ARMAND MATTELART. “El medio de comunicacién de las masas en la lucha de clases’, en:
CINE CUBANO, 1969-1970, Los personajes de los libros se mantienen ociosos y corriendo
aventuras la mayor parte de su tiempo. Esto tergiversa la realidad cotidiana y ayuda naturalmente
a ocultar conflictos: nadie trabaja, y cuando alguien lo hace, se divierte v se enriquece,

ARMAND MATTELART. La comunicaciéon masiva en el proceso de liberacion (Siglo XXI
Editores. Buenos Aires, 1973), p. 45.

El mundo no puede percibirse en su complejidad dialéctica, es un mundo que aparece como
atomizado y fragmentario. ‘““Se asiste a un proceso de aislamiento del hecho, cortado de sus
rajces, vaciado de las condiciones que presidieron su apariciéon, abstraido de un sistema social que
le confirié un sentido y donde él mismo desempeiidé un papel revelador y significativo ”’. Armand
Mattelart. La comunicacién masiva en el proceso de liberacion, p. 53.

AqQui se alude veladamente a lo que Mattelart ha sefalado como uno de 10s mitos del mundo
infantil de Disney: la presencia de un personaje adulto (en ese caso no se precisa el sexo) “que
aporta desde el exterior fuerza y aventura’ y que el mismo Mattelart interpreta como ‘‘imagen
del difusionismo cultural del centro metropolitano que seria el dispensador del progreso e historia
del Tercer Mundo”. Cf. Armand Mattelart. “El imperdalismo en busca de la contrarrevolucién
cultural”, en: Comunicacién y Cultura. Numero 1 (julio, 1973), p. 179.

SONIA GUTIERREZ, Facultad de Ciencias Sociales, Universidad Nacional, Heredia, ‘‘Material
auxiliar para el Curso de Semiologia”.

MANUEL GARCIA PELAYO muestra la persistencia de elementos miticos en el tratamiento
actual de clertos fenémenos politicos e histdoricos, Al analizar el mito del reino final dice que las
concepciones seculares o politicas del mismo mantienen la idea de la unidad entre el hombre y la
naturaleza. Hay una concepcién ciclica del tiempo, con la vuelta a un primitivo estado de
felicidad y pureza, congsiderado como el fin del tiempo; el futuro repite un tiempo que fue,
Incluso, como sucedié con la forma politica del mito referida al Imperic Romano, el reino feliz se
congidera algo dado en el presente, no 3610 como algo esperado para el futuro.

La perspectiva mitica puede aparecer mezclada con una vision utdopica Una y otra perspectivas se
diferencian fundamentalmente porque el mito responde a una actitud existencial, y la utopia a
una actitud mental. En la utopfa, la lucha escatoldgica, que es esencial al mito, es sustituida por la
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62,
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64.

65.

66.
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68.

69.

70.

71.

elaboracién de determinadas técnicas planificadoras. La utopia, més que vivida es pensada y se
pretende realizarla en manera calculada y rigurosa. Puede transformarse en mito si el sistema de
conceptos se transforma en una masa de imaigenes, si la verdad de la razén se transfoyma en
verdad de fe vital, indisolublemente unida a la existencia de un grupo, si es capaz de promover
procesos de integracion y de desintegracion en el campo politico y social. cf. Mitos y simbolos
politicos. Madrid: Taurus, 1964,

‘“La pedagogia de la ensefianza primaria funciona bajo la forma de un suefio familiar, rural y
artesanal, que pone en evidencia los beneficios de la pequeria propiedad y el trabajo individual,
esquivando la expresion de las realidades bisicas de la economia capitalista moderna y de la gran
industria.”’ Ch. Baudelot y R. Establel. Op. Cit., pp. 210-211.

Op. Cit., p. 38.

Las relaciones entre las clases se suplantan por las relaciones entre los individuos. La lucha de
clases se reemplaza por el “autoperfeccionamiento moral” de los individuos, por la “sublimacién
cultural de la sociedad”, etc, Cf. G. GLESERMANY y V. SMENOV. Clases y lucha de clases.
(México: Grijalbo, 1968), Cap. XIII.

ECHEVERRIA Y CASTILLO. Op. Cit., p. 39.
ECHEVERRIA Y CASTILLO. Op. Cit., p. 25.
La comunicacién masiva en el proceso de liberacion, pp. 34 y siguientes.

Cf. ARIEL DORFMAN y ARMAND MATTELART. Para leer ¢l Pato Donald. Valparaiso.
Ediciones Universitarias, 1972,

ARIEL DORFMAN., ‘Salvacion y sabiduria del hombre comun: la teologia de Selecciones del
Reader’s Digest”’, en: Cam de las Américas. Numero 77 (1973), pp. 81-91.

DORFMANN considera que la reinterpretacion y mnaturalizacion de los conflictos es una
caracteristica de la literatura infantil de consumo masivo en la sociedad capitalista. Cf. “Inocencia
y neocolonialismo: un caso de dominio ideolégico en la literatura infantil’’, en: ldeologia y
medios de comunicaciéon. Buenos Aires: Amorrortu Editores, 1973,

DANIEL CAMACHO entiende por dominaciéon cultural ““La transmision de pautas culturales
desde los paises desarrollados hacia los paises subdesarrollados provocada por las relaciones
econdémicas y ejercida por los paises desarrollados con el auxilio de las clases socialmente
dominantes locales del pais subdesarrollado. Ella permite, entre otras varias causas (sobre todo las
de caricter econémico), la existencia de otros tipos de dominacion, como son la politica y la
militar, Estas Gltimas, provocadas por la dominacion cultural, le sirven a la vez de apoyo, y todas
juntas, mantienen en vigencia la dominacién econéomica que les habia dado origen’. Op. Cit., pp.
121-122,

CARLOS URRUTIA BOLONA. “Comunicacién masiva y agresion cultural’”’, Textual. Numero 8
(diciembre 1973), p. 4.

Cada vez se toma mais en serio la necesidad de planificacion educativa. Véase por ejemplo, el caso
de La ley de desarrollo educativo, que parte de un diagnostico de la sociedad para formular sus
objetivos.

SUSANNE JONAS. “La ayuda de AID al Mercado Comun Centroamericano”’, traduccion Marilyn
Slutzky, en: Estrategias de los EE. UU, para Centroamérica. (Berkley: NACLA, 1975), p. 5.

MINISTERIO DE EDUCACION PUBLICA, Proyecto de investigacion Centroamérica y Costa
Rica. San José, 1973.

HUGO ASSMAN. Hombre concreto y hombre abstracto. Notas sobre el lenguaje antropolégico
en la discusion sobre educacion. Material poligrafiado. Contiene un analisis de varias propuestas
educativas (Paulo Freire, UNESCO, Ivdn Illich), y apunta la necesidad de ubicar correctamente el
fenomeno educativo dentro de la realidad v la practica social.

Es el caso de Ivin Illich y la propuesta de ‘‘desescolarizacion’, que llega a planteamientos
utopicos al sobrevalorar el papel de la educacién.

Estas alternativas estarin limitadas, naturalmente, por el marco social capitalista,
Un anilisis como el que se sugiere aparece en la obra de T.A, VASCONI. “‘Ideologia, lucha de
clases y aparatos educativos en el desarrollo de América Latina’’, en: Cuadernos de Educacion.

Numeros 12 y 13, Caracas, febrero-marzo de 1974,

HUGO ASSMAN. Op. Cit., p. 1.
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