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INTRODUCCION

El Departamento de Filosofia es una Unidad Académica, cuya actividad
fundamental es la prestacion de servicios a otras unidades. En efecto, la ma-
yoria de las escuelas, departamentos e institutos de la Universidad Nacional
cuentan con servicios docentes propios del Departamento !. Esta situacion
tiende a diversificarse cada vez mas, debido al examen periodico de los curri-
cula de las carreras, que tiene por objeto promover en ellas la participacion
de los fil6sofos, de acuerdo con el principio de departamentalizacion. La im-
portancia de estos servicios para el desarrollo del Departamento de Filosofia
se muestra en el siguiente cuadro:
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RESUMEN DE SERVICIOS
1977-1980 (En T.C.)

FACULTAD 77 78 79 80*
Filosofiay Letras 4 5.25 6.25 6.5
Ciencias Sociales 5.75 425 55 5.5
Ciencias Exactas y Naturales 1.25 15 1 1.75
Ciencias de la Tierra y El Mar - - - 0.25
Centro de Estudios Generales 8.25 475 55 6
Ciencias de la Salud 0.25 0.25 0.25 0.25
TOTALES 19,50 16.00 18.50 20.25

Fuente: Plan Quinquenal del Departamento de Filosoffa, 1979. Seccién C.A.S., pdg. sin numerar.
Con excepcién de la diferencia de los servicios prestados al C.E.G., de 1977 a 1978 se observa que el
incremento de los tiempos completos de servicios es constante,

* Proyeccién.

Este crecimiento incide notablemente en la estructura del Area de Do-
cenciay, en particular,en la sub-area de Programacién y Politica de Servicios
Académicos. El hecho de que los “’nicleos de planificacién, programacién y
evaluacion, en lo fundamental se encuentran en las mismas unidades acadé-
micas servidas y no en el Departamento’’2, como bien lo sefala el Plan Quin-
quenal, provoca un elevado grado de dispersién y falta de integracion del A-
rea. Asi mismo, la continua revisién de planes y programas de estudio en esas
unidades confiere inestabilidad a los servicios y obliga o bien a la supresion
de unos programas o a la improvisacion de otros.

El mismo P/an Quinquenal sugiere, como posible solucién ante la falta
de integracion del Area de Docencia, la formacién de equipos docentes para
el disefio y ampliacion de servicios, de acuerdo con la siguiente clasificacion:
Filosofia Social, Logica y Epistemologia, Historia del Pensamiento, Estética,
Humanidades, Metodologia de la Investigacién. Sin embargo, hasta la fecha,
la propuesta no ha sido llevada a la préctica, en parte, probablemente, por-
que obedece a un criterio puramente epistemolégico.

En este contexto, es posible afirmar que una evaluacioén objetiva de los
servicios docentes del Departamento de Filosofia es la que tiene como punto
de partida el andlisis de los documentos y la practica pedagdgica de las Uni-
dades Académicas, a las cuales se asignan cursos y profesores de filosofia.

Debe evitarse los planteamientos que operen en un sentido inverso y
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que parten del disefio de un modelo de metodologia docente, sin tomar en
cuenta, previamente, la realidad pedagogica de las unidades servidas: su diver-
sa naturaleza, y orientacién diddctica, los diferentes niveles en que se ubican
los cursos. Las areas tematicas y objetivos correspondientes. Planteamientos
de esta indole no ejercerian ninguna accion efectiva sobre la dindmica del
Area de Docencia y tomaria, més bien, la forma de una imposicion externa.

Por lo tanto, la presente investigacion pretende superar las limitaciones
de intentos similares que lo preceden, los cuales se analizan en el capitulo
primero, y se circunscribe a realizar un diagnéstico de la metodologia docen-
te que actualmente es ejercida por los profesores del Departamento de Filo-
sofia que prestan servicios docentes, con la finalidad de determinar sus ca-
racteres comunes y especificos y las posibilidades de generalizacion de cada
modalidad. Y, por las consideraciones que se anotan, se pospone para una
segunda fase el diseio de un Modelo de Metodologia Docente en Filosofia.

El proyecto titulado La metodologfa docente de /os profesores del De-
partamento de Filosofia en las Unidades Académicas Servidas, comprende
tres fases de investigacion, a saber:

1. Primera fase. Construccién del marco de referencia

Consiste en la recopilacion, analisis y sintesis de los planes de estudio,
programas y otros documentos pedagégicos, disponibles en las Unidades Aca-
démicas Servidas, estudio que tiene como prop6sito clasificar las modalida-
des de la estrategia pedagbgica existente en esas unidades. Esta etapa ya ha si-
do cumplida y sus resultados se exponen en el Capitulo segundo.

2. Segunda fase. Fase instrumental

Consiste en el disefio, ampliacion, tabulacién e interpretacion de dos
cuestionarios de evaluacion docente:

2.1 Cuestionario de autoevaluacién docente, que tiene como objetivo
un diagnéstico descriptivo de la metodologia docente de los profe-
sores de filosofia en cada uno de los cursos que imparten en diver-
sas unidades académicas.

2.2 Cuestionario de evaluacion docente, aplicado a los estudiantes de
los cursos respectivos, Este cuestionario también pretende determi-
nar la metodologia educativa empleada por el docente, pero varia
su enfoque para evaluar ademds su capacidad did4ctica.

3. Tercera fase. Sintesis, interpretacién y redaccién del informe final

1. Para una informacion detallada sobre 2. Departamento de Filosofla, Plan Quin-
cursos servidos a cada unidad Acadé- quenal. 1979, pag. 13.
mica, véase Anexo No. 1.




CAPITULO I

LA COMISION DE DOCENCIA Y EL PROBLEMA DE LA EVALUACION
DOCENTE

El Departamento de Filosofia de la Universidad Nacional se organiza en
1976 por algunos intelectuales y por un ‘‘grupo de muy jovenes filésofos,
hasta entonces desarticulados y marginados del proyecto del ‘‘saber oficial’’
(....) creadores de un filosofar académico inédito en Costa Rica’’ ' —segin
palabras de su exdirector Saxe Fernandez—. El grupo de ‘‘fil6sofos progresis-
tas’’ asume la Direccion del Departamento en Noviembre de 1976 y, durante
su gestion administrativa, se dinamiza la Comisién de Docencia, en 1977.

La comisién se estructura en tres coordinaciones: a. Coordinacion de
Comunidades Académicas Servidas, mds conocida por sus siglas C.A.S., b. La
Coordinacion Programaética, Cientifica y Pedagogica, y c. la Coordinacion de
Programas Internos. Una gran preocupacién por los problemas pedagogicos
mostraba desde entonces la Comision de Docencia, tal como se desprende de
sus objetivos especificos:

1.1 Homogenizar en lo posible las metodologias programdticas, de ma-
nera que todos /os cursos se desarrollen segun estructuras compara-
bles entre s/,

1.2 Tratar de impulsar la programacion docente por equipos en la me-
dida de lo posible integrados e interdisciplinarios.

1.3 Propiciar una mayor participacion, por parte de los estudiantes, en
la planificacion y programacion de los cursos.

1.4 Establecer sistemas racionalizados de evaluacién para todos los
cursos”’ 2,

Pero el cumplimiento de los objetivos ha sido bastante limitado, en par-
te por su propia naturaleza que, como el 1.1 y el 1.4, conlleva serias dificul-
tades de aplicacién. Ademads, porque contra los buenos propésitos de la Co-
misién de Docencia conspiraban las situaciones limitantes de la Universidad,
tales como la falta de financiamiento para el normal desarrollo de los progra-
mas, problemas de orden administrativo, un clima de division interna en el
dmbito universitario, el desvio de la atencién de los docentes hacia la solu-
cion de estos problemas y la “imposibilidad de lograr altos niveles académi-
cos, dentro de un docente que contratado en grandes cantidades por necesi-
dad, todavia, y en altisimo porcentaje, no dispone de estudios de posgra-
do’’ 3. Habria que agregar el fené6meno de la dispersion de los docentes en
servicio.

La capacitacion docente fue vista, por tanto, como una tarea prioritaria.
Se llev6 a cabo un sistema de cursos libres, atendiendo la politica de integra-
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cion de contenidos en certificados. No obstante, la pedagogia universitaria
no fue objeto de estudio de estos cursos.

Paralelamente, se puso en marcha un Plan de Becas, que se cumplio par-
cialmente, y un Plan de Graduacién, en 1978, para profesores no graduados®,
el cual result6 inoperante, pues ningun profesor llegod a inscribirse en el Plan.

Por otra parte, ha ocupado permanentemente a la Comision de Docen-
cia la evaluacion de la calidad de los servicios prestados. En primera instancia
se cuenta con la apreciacion de los coordinadores de Docencia de las Unida-
des Académicas Servidas, efectuada al final de cada curso lectivo. Pero esta
evaluacion tiene un enfoque mas administrativo que académico.

En 1978 se organiza una Comision de Evatuacion que elabora y aplica
un instrumento de medicion de los cursos impartidos por profesores del De-
partamento. Esta investigacion no alcanzo la etapa de interpretacion, segin
parece, por las dudas que ofrecia la validez del cuestionario. Se dispone sola-
mente de la codificacion y tabulacion de los datos, los cuales son, ademds,
sumamente parciales: comprenden menos de la mitad de los grupos por en-
cuestar. La misma comision no adquirioé la integracion requerida para la ta-
rea 5.

Otra comision similar se formé en 1979, que redacté un plan que tenia
por objetivos: a) Disefiar un Perfil del profesor de filosofia, b) Documento
de Evaluacion (sic).

El primer objetivo de esta comisién se proyectaba cumplir con una en-
cuesta de opinion distribuida a varios intelectuales costarricenses, El segun-
do, mediante tres cuestionarios, uno aplicado a los estudiantes, otro a los
profesores mismos del Departamento y otro mas remitido a las autoridades
docentes de las unidades académicas servidas. De todos estos instrumentos
s0lo se conoce el G4ltimo, que fue contestado solamente por cuatro unidades.
Los items de este cuestionario no contienen un analisis de la metodologia
docente, sino, ante todo, del cumplimiento de responsabilidades instituciona-
les, tales como participacion en la programacion, asistencia a Asambleas y
otras reuniones, aporte general a la Unidad®.

En sintesis, la misidon de la Comision de Docencia, de evaluar global-
mente el quehacer pedagdgico de los profesores del Departamento de Filoso-
fia es todavia un asunto pendiente.

A partir del Seminario de Evaluacion de 1980, la coordinacion de ser-
vicios docentes a otras unidades académicas corresponde al Area de Politica
y Programacion de Servicios Académicos (P.P.S.A.) y la estructura de servi-
cios se complementa ahora con la existencia de una carrera propia del De-
partamento: ‘‘Bachillerato en la Ensefianza de /a Tecnologia con énfasis
en...”, que tiene para el asunto de que se ocupa esta investigacion una signifi-
cacion especial: los docentes de esta carrera responden directamente a los li-
neamientos programaticos y metodologicos del Departamento de Filosofia.
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En el mismo seminario, la Comision de Docencia present6 un antepro-
yecto para el disefio de un ‘‘modelo de docencia en Filosofia en la Universi-
dad Nacional’’. El modelo seria aplicado y controlado como plan piloto, en
algunos de los cursos servidos y en los de la carrera propia.

Sin embargo, en el debate que reseiia el Informe de la Comision, fueron
analizadas las dificultades de tal empresa. Con base en la falta de unidad de los
servicios docentes realizados, se plante6 que ‘‘la metodologia docente debe
estar determinada por las caracter(sticas, tanto tematicas, como de la unidad
y en especial del tipo de estudiante’’ 7 y que, en consecuencia no puede exi-
girse la uniformidad metodol6gica para la generalidad de los cursos servidos
por el departamento.

La eficacia, entonces, de una metodologia ‘‘participativa’’ o de otra
"*vertical’’ asi clasificadas en aquella oportunidad, no es un valor intrinseco
de la metodologia, sino que esta en relacion con el objeto de estudio, las cua-
lidades de los alumnos, los objetivos propuestos para cada caso en particular,
e incluso, y tal vez principalmente, con la formacion académica y pedagogica
del docente 8.

Por esta raz6n y de acuerdo con las condiciones actuales, resultan mas rea-
listas y viables, las resoluciones que sobre materia de evaluacién aprobara la
Comisién de Docencia y el pleno del Seminario que consisten basicamente,
en aplicar sendos cuestionarios de evaluacion docente a los profesores y los
estudiantes correspondientes.

Los resultados permitirdn, mediante su andlisis e interpretacion, deter-
minar las caracteristicas de la metodologia docente que se desarrolla en los
cursos de servicio y los propios, y la capacidad didéctica de los profesores,
poniendo con ello los cimientos para proyectos mas ambiciosos como el Di-
Disefio de un Modelo de Docencia en Filosofia.

NOTAS

1. SAXE Fernandez, Edua'rdo. La'fi/o- 4. Para 1970, el porcentaje de profesores
sofia en y de la Universidad Nacional no licenciados era aun considerable:

de Costa Rica y su necesidad social.
PRAXIS, No. Doble 5-6, Julio-Dic.
1977, pég. 51.

. Departamento de Filosof(a. Proyecto
Programatico. 1977, pag. sin nimero.

. Departamento de Filosoffa. Seminario
de Evaluacion y Reprogramacion. Julio
1977, Informe de la Direccién, pag. 3.
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18 de un total de 45. La proyeccién
para 1980 lo era de 9 no licenciados,
mientras el namero de licenciados pa-
saba de 19 a 27, y el de doctores de 8
a9,

. Véase Correspondencia del C.S.A.

Archivo.

. Idem.



7. Depto. de Filosof(a, Evaluacién y Pro-
gramacion del Area de Docencia. Feb.
1980, pég. 1.

. As(, por ejemplo, en un andlisis de la
metodologfa participativa en el Ciclo
Bésico de Letras, Mayra Jiménez, De-
sarrollo y control de un nuevo Sistema
Pedag6gico 1979, “a veces las crisis
sobrevienen porque el docente (...) no
domina héabilmente las situaciones. Pa-

ra ello no solamente se requiere una
excelente formacién académica e in-
telectual sino tener condiciones para
poner en practica esta metodologfa”’,
pag.87; y en otra parte: ‘“uno de los
elementos fundamentales para que la
metodologfa participativa, la cogestion
o la autogestion resulte positiva, es la
actitud del docente. Este es el motor,
o la fuerza, que le daré impulso al pro-
ceso de desarrollo”’, pag. 14.
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CAPITULO 11

LA METODOLOGIA DOCENTE EN LAS UNIDADES
ACADEMICAS SERVIDAS

La primera fase de esta investigacion la constituye una recopilacion,
anélisis y sintesis de los documentos pedagégicos disponibles en las unidades
académicas que cuentan con el concurso de profesores del Departamento de
Filosoffa,

Desafortunadamente, el material que se logré reunir resulta incompleto
y en muchos casos la informacion contenida sobre metodologia docente,
consiste en laconicas referencias a la linea pedagégica general o en la indica-
cién de las técnicas didacticas empleadas.

A veces, sencillamente nada se ofrece escrito sobre el tema: los progra-
mas se limitan a un desglose de objetivos y contenidos.

En este sentido, representan un aporte considerable los documentos del
Ciclo Bésico de Letras, por su caracter global y analitico: Mayra Jiménez,
Desarrollo y Control de un Nuevo Sistema Pedagdgico, y Tomas Guerra, Un
Nuevo Sistema Pedagdgico. Otros documentos valiosos por su sistematiza-
cion pedagégica y referencia empirica son: Ana Lia Calder6n, La Filosofia
en el Centro de Estudios Generales 1973-1978, C.E.G., 1979. Los documen-
tos del Ciclo Basico de Ciencias Sociales, Programa 1980, y Ovide Mennin,
Talleres de Expresion y Comunicacién, Contenidosy Métodos, 1979, y Algu-
nos recursos paa hacer mds dindmica la actividad de los grupos humanos nu-
merosos, 1979, igualmente los documentos pedagogicos del Departamento de
Economia. Definicion de objetivos actitudinales y de habilidad (carrera de
Economia), /a integracién vertical y horizontal en la Carrera de Econom/a
y Notas sobre objetivos y estrategias para el desarrollo de capacidades espe-
cificas en el personal docente del Departamento de Econom/a, Versién pre-
liminar.

En lo que sigue, se expone en resumen las notas caracteristicas de la me-
todologia docente de las diversas unidades académicas servidas, segan su ni-
vel: general, propedéutico y de carrera.

1. La ensefanza de la Filosofia en el Centro de Estudios Generales (C.E.G.)

La catedra de Fundamentos de Filosofia en el Centro de Estudios Gene-
rales, es mas antigua que el Departamento de Filosofia. Data desde 1973,
cuando se desarrolla el programa En torno a /a realidad, de un contenido
“cultural, humanistico, idealista y universal, inspirado en la ‘reforma de
1957 " y que consistia en un ““desglose de contenidos, sin objetivos, metodo-
logia, ni evaluacion explicitamente determinados’’ '. Lo mismo cabe decir
de los programas normales del curso lectivo de 1975, Filosofia General y
Grandes Ideas Contempordrieas.
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Este descuido por la did4ctica no es casual. Como bien lo apunta Ovide
Mennin “’la Pedagogia Universitaria, como tal, es decir, como cuerpo de doc-
trina interesada en el tratamiento y solucién de los problemas de Ia ensefian-
za y el aprendizaje que se genera en el ambito de la vida universitaria es una
disciplina de aparici6n relativamente reciente’” 2,

El sencillo principio de que la formacién universitaria es ante todo una
relacién social toma cuerpo en el ‘‘Primer Seminario de Estudios Generales’’,
imbuido por las ideas del documento. Hacia /a Universidad Necesaria, de ma-
nera que desde el afio 1976, la Cdtedra de Filosofia se ha ubicado en el con-
texto socioeconémico latinoamericano, en un proceso de lo universal a lo
concreto. 'Y desde este nuevo contexto participa al lado de las Cdtedras de
Historia y de Lengua y Literatura logrando una nueva etapa metodoldgica y
de contenidos, a saber: la interdisciplinariedad (.....) el Certificado de Huma-
nidades se convierte en un Certificado integrado en objetivos, contenidos,
materiales, actividades, cuestionarios y examenes’’ 3, Como se ve, en esta
breve caracterizacion de! Certificado en el marco de la integracion disciplina-
ria, se atribuye especial importancia a la uniformidad metodolégica, la cual
tiene como orientacién general promover la participacion del estudiante —al
que se le asigna un papel importante en la evaluacion— y desarrollar en él|
una conciencia critica o reflexiva de la realidad social.

El cuadro que sigue muestra cobmo se ha concretado esa definicién peda-
gogica:
TECNICAS METODOLOGICAS
(Segin nGmero de Profesores que las comparten)

ALTERNATIVAS N° DE PROFESORES
Leccién magistral 1"
Trabajo en equipo 6
Discusién socializada 4
Estudio dirigido 3
Lectura dirigida 3
Método Mayéutico 3
Asignacién fuera de horario 2
Exposicién de los estudiantes
(individual - en grupo)

Didlogo 2
Foro 1
No contestaron 3

Fuente: Ana Lia Calder6n V., La filosofia en el Centro de Estudios Gene-
rales de la Universidad Nacional. 1973-1978. C.E.G. 1979, pég.
57,

143




Como puede observarse, la mayoria de los profesores de Filosofia en el
C.E.G. preferian emplear la leccién magistral, aunque también un significati-
vo numero de ellos emplean las técnicas de trabajo en grupos. Debido a que
el total de profesores encuestados es de quince, éstos, aparentemente, com-
binan diversas técnicas de ensefianza, pero la presentacion de los datos no
permite apreciar las posibles combinaciones. Esta suposicion quiza explique
la contradiccion que hay entre los resultados de este cuadro y otro de la mis-
ma fuente, en el cual la mayoria de profesores sefialan al seminario como la
medida que asumen sus cursos, mientras que la minoria se inclina por el
curso general (monogréfico).

En cuanto a la integracion, la encuesta mostré que ésta si se cumplia
pero de manera parcial, y, ademds, que no habia consenso entre los docentes
acerca de su significado conceptual. Por este motivo probablemente, a la C4-
tedra de Filosofia en particular, ‘‘se le ha tachado y reclamado su desvincu-
lacién del resto de las areas del Certificado’’ 4, a pesar de que tiene el C.E.G.,
la importantisima misién de superar la falsa conciencia, las dicotomias clé-
sicag de sujeto y objeto, representacioén y concepto, pensamiento y existen-
cia

2. Lametodologia docente en los certificados propedéuticos

2.1 La estrategia pedagbgica del Certificado Propedéutico de Ciencias
Sociales

Es el primer certificado propedéutico que se organiza. Y tiene como
funcién —igual que sus similares— de una parte, superar las limitaciones inte-
lectuales que presentan los estudiantes que ingresan al certificado, como
efecto del bajo nivel académico de la ensefianza media, y de otra parte, pre-
parar o introducir a los estudiantes hacia sus estudios profesionales especiali-
zados, en este caso de la Facultad de Ciencias Sociales.

Son notas caracteristicas de este certificado su integracion interdisci-
plinaria, su naturaleza eminentemente historica y su estrategia pedagogica
que conjuga teoria y practica en las investigaciones de campo.

La interdisciplinariedad, entendida como “integracion (....) de conoci-
mientos y actividades en torno a un conjunto de objetivos (....) tiende a lo-
grar la unidad del saber y evitar la formacién dispersa y fragmentaria del es-
tudiante (....) aporta una vision superadora del viejo cardcter segmentario del
saber de {(...) la pedagogia burguesa, de origen positivista’’ €. Dicha integra-
cién se halla condicionada por la formacion de un equipo docente con una
metodologia docente y un lenguaje cientifico comun.

La metodologia general sigue una orientacién inductiva; parte del estu-
dio de la moderna sociedad costarricense hacia la comprension de un contex-
to social e histérico mds amplio, con el prop6ésito de ‘“desarrollar la capaci-
dad analitica y critica del estudiante en la interpretacion de los problemas
fundamentales de la sociedad que vincule el quehacer académico del estu-
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diante con su vida social’’ 7. En este proceso, la practica de investigacion eco-
némico-social efectuada por pequefios grupos de estudiantes, constituye

“’el eje en torno al cual se articula el programa 8 Grosso modo, esta practi-
ca comprende las siguientes fases: acercamiento preliminar al objeto de estu-
dio, disefio de la investigacién, trabajo de campo e informe final.

E/ Certificado Propedéutico de Ciencias Sociales se subdivide en dos
éreas: Teoria Social® y Taller de Expresion y Comunicacion, cuyas funciones
y relaciones han adquirido diferentes modalidades en el transcurso de la ex-
periencia. Con la finalidad de contribuir al “desarrollo de la capacidad crea-
tiva en la comunicacion de la realidad social’’ se busca un ‘‘trabajo cada vez

més socializado de los alumnos’ 1% Es decir, se promueve una pedagogia in-
tergrupal, participativa, sobre todo en el Taller de Expresion y Comunica-
cién 11,

Qué funciéondesempedia en el Certificado el recurso de dindmica de gru-
pos operativos pequefios, conjugado muchas veces con el método expositivo
dialogado. Queda claro en la siguiente cita de O. Mennin:

“Si tenemos en cuenta que en estos paises nuestros, los latinoamerica-
nos después de aplicar indiscriminadamente y de modo acritico toda
suerte de recursos, estamos comprendiendo, después de reiteradas frus-
traciones, que multiples problemas de la ensefianza universitaria actual
no pasan ni con mucho, por la pedagog/a, las técnicas administrativas

ni la organizacion de grupos pequefios. Son problemas sociales de honda
raigambre historica en nuestros pueblos (....), con todo, nos resistimos

a dejar de lado el uso de recursos que, puestos al servicio de una clara
politica universitaria, permitirfan hacer pensar y por ende reflexionar
mejor en relacién con la transformacion del mundo material y espiritual
que nos rodea’” 12,

2.2 Lametodologia participativa del Ciclo Bdsico de Filosofia y
Letras

La interdisciplinariedad es también un aspecto de fondo del Certifica-
do Propedéutico de Letras '3 y se comprende como la articulacion y recipro-
cidad de diversos enfoques cientificos que permite un conocimiento mas am-
plio y més profundo de un mismo objeto de estudio: el problema de la co-
municacién humana en nuestro contexto histérico-social.

El proceso pedagodgico de este Certificado consiste en un movimiento
dialéctico o de practica-teoria-practica el cual tiende a desarrollar el pen-
samiento critico y la formacion intelectual del estudiante. ‘‘Se inicia desde el
acercamiento nuevo a la realidad, a la practica social (....) el resultado verda-
dero del proceso (...) al final del desarrollo del mismo es un resultado practi-
co: el participante cambia de actitud ante el mundo 4.

Por esta circunstancia, cobra fundamental significacion educativa el tra-
bajo de campo en comunidades, el cual consiste en un “re-contacto’’ con la
realidad social que permite al conocimiento y a la accién.
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En términos operacionales, las fases de préactica-teoria-practica  se
traducen en tres etapas del conocimiento, las cuales se intercambian y retroa-
limentan reciprocamente:

“a) El conocimiento vivencial, que debe ser entendido como el en-
cuentro directo (estudio de campo) o indirecto (anélisis de estu-
dios sobre realidades concretas) con una realidad histéricamente
determinada.

b) La formacion tedrica, que incluye el estudio de marcos referencia-
les interdisciplinarios en los cuales se enmarca el problema y/o sub-
problema analizado. )

c) Andlisis critico, (...) que permite integrar las dos intancias anterio-
res (...) para la comprension y transformacion de la realidad con
sus problemas y contradicciones subyacentes’’ 15

Toda esta dindmica de acercamiento a la realidad esta centrada en la
participacion progresiva del estudiante, hacia el que se desplaza el proceso
ensefianza-aprendizaje. El estudiante es pues, el sujeto de dicho proceso en
los niveles de programacién, planificacion, investigaciébn practico-teérica
trabajo grupal e intragrupal, y finalmente, la evaluacion individual y colecti-
va, Por esta razén es primordial su iniciativa, responsabilidad y creatividad.

La metodologfa participativa presenta, en el Ciclo Bésico de Filosofia
y Letras, dos modalidades o sistemas: |la cogestion y la autogestion. La dife-
rencia especifica entre una y otra radica en la funcién del profesor frente al
grupo de estudiantes.

En la cogestién, el profesor viene a ser el coordinador general del grupo.
La planificacion, las actividades, la evaluaciéon son responsabilidades compar-
tidas entre los profesores y los estudiantes. El profesor orienta al grupo hacia
los objetivos generales y los problemas que debe tratar el curso. Los otros,
disefian objetivos, unidades mas especificas.

La relacion docente-alumno, como linea vertical de autoridad desapa-
rece totalmente en la autogestion.

En ésta ““el docente funciona como un participante mas del grupo (en
“ iguales condiciones ' que los estudiantes) y asesora al grupo en general y a
los subgrupos de acuerdo con las necesidades objetivas y a solicitud del grupo
o subgrupos” 16, La programaci6n, planificacion y evaluacion son, en esta
modalidad, generadas por el grupo de estudiantes,

En correspondencia con la cogestion y la autogestion cabe la diferencia
entre evaluacién compartida y autoevaluacién. En la primera la calificacion
del estudiante es el promedio entre la evaluacion del profesor y la suya pro-
pia. En la segunda, el estudiante es el Unico participe, de acuerdo con las nor-
mas establecidas por el grupo. Cogestion y autogestion constituyen los mo-
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delos de metodologia participativa que no se dan de manera pura, en la préc-
tica educativa. Mds bien se lleva a cabo, por lo general, una combinacién de
ambos modelos con énfasis en uno u otro de ellos.

2.3 Laensefianza de la I6gica en el Ciclo Bdsico de Ciencias Exactas y
Naturales

El proceso de ensefianza-aprendizaje en el Certificado Propedéutico de
Ciencias Exactas y Naturales consiste en el desarrollo de una ‘“metodologia
cientifica’’ que comprende dos fases. En la primera los estudiantes se enfren-
tan a la préctica del método cientifico, para lo cual “es necesario ensefiarles
a utilizar el aparato l6gico de modo que pueda analizar méas propiamente la
problemaética planteada, ya que la logica y la teoria del conocimiento coad-
yuban, por su caracter sistematico y concluyente a esclarecer y a replantear
la consistencia del conocimiento humano (....).

Es decir, utilizando el método cientifico y la experimentacion, los mis-
mos estudiantes deduciran, obtendran, los conceptos fundamentales de cada
ciencia’’ 7. Aqui queda expuesto con claridad el importante papel del fil6-
sofo en este certificado multidisciplinario, y la similitud de su metodologia
docente con la del Ciclo Bésico de Letras, al menos en esta primera etapa.

En la segunda fase, el proceso se inclina méas hacia la transmision de co-
nocimientos que al ejercicio de su adquisicion experimental aunque se procu-
ra evitar la leccidbn magistral. De esta manera, advierte Mayra Jiménez,

“el proceso autogestivo queda marginado y el cogestivo disminuido
(pues) el estudiante estd incorporado, activamente, al proceso de ense-
Aanza-aprendizaje, s6lo que cumple con el proceso desde una serie de
disciplinas, normas, programas, fichas bibliogréficas preelaboradas...”” 18

En particular, y en el contexto ya descrito, el curso de Légica y Meto-
dolog/a de las ciencias hace énfasis en el empleo de las técnicas activas, ejer-
cicios practicos y ejemplos concretos en la clase. La actividad docente pro-
mueve al estudiante a que trabaje por si solo y/o en grupos. No obstante, la
exposicion del profesor es imprescindible. El curso tiene como objetivo entre
otros, desarrollar en los estudiantes ‘‘una actitud critica y (favorecer) la obje-
tividad de sus afirmaciones y juicios en el quehacer cientifico’” 19, desarro-
llar la destreza para razonar y proceder con mayor rigor logico.

3. La metodologia docente en algunas carreras de la Universidad Nacio-
nal 20

3.1 Carrera de Economia
La educacioén universitaria es una forma superior de transmisién de co-
nocimientos y del modo de producirlos. De la verdad de esta premisa se sigue

que la Carrera de Economia, de acuerdo con el andlisis de Israel Scheffer
(UNAM), procure superar la transmisiébn de conocimientos como difu-
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siébn de creencias ‘‘ya que ésta’’ consistird en lograr que el alumno “crea’’ lo
que el maestro via su experiencia, considera como cierta: (...) absorcion y re-
peticién de lo planteado en manuales “‘conocidos’’, o en boga 21,

Como alternativa de la transmision de creencias, se propone la difu-
sion de conocimientos ‘‘cuya especificidad resulta de que ha sido generado
en el cuerpo académico, que es a la vez de docencia, investigacion y exten-
sion (...) logradas por medio del ejercicio del juicio libre y racional del estu-
diante. Hecho que segun sefiala el mismo autor distingue a la ensefianza, por
ejemplo, de la propaganda o de la discusion’’ 22, En consecuencia, la Carrera
de Economia es disefiada para elementos estudiantiles activos, creativos, ima-
ginativos, capaces de llevar adelante un plan de estudios intenso y complejo,
que requiere un elevado nivel de abstraccion,

Asimismo, la carrera se plantea como objetivo deseable la integracion
de conocimiento para lo cual dispone de una parte, de los instrumentos ins-
titucionales (plan de estudios, politica de admision, programacion, equipo
docente), y de otra, de las cualidades propias del estudiante (disciplina de es-
tudio, capacidad intelectual, actitud cientifica y profesional).

En cuanto a los instrumentos institucionales, el plan de estudio se inte-
gra vertical y horizontalmente. La integracion vertical, es decir, en diferentes
niveles del curriculo, se concreta en un ordenamiento l6gico tematico de
los contenidos y segln criterios pedagogicos (niveles de complejidad, genera-
lidad, abstraccioén). La integraciéon horizontal, dentro de un mismo nivel, exi-
ge, para el planeamiento, el intercambio de programas vy las referencias de un
curso a otro, las temdticas y problematicas comunes para la practica y la in-
vestigacion y, finalmente, la participacion coordinada de los docentes en los
talleres de cada nivel.

Acerca de la fundamentacién teérica general de la integracion del docu-
mento La integracion vertical y horizontal en el Departamento de Economia
concluye lo siguiente:

“el problema de la integracion se relaciona fntimamente con el de teo-
ria 'y prdctica con el del proceso de conocimiento, con el del nivel de
abstraccién”... “la integracién se logra, fundamentalmente, en la précti-
ca. En nuestro caso, en la practica laboral (“profesional’-investigati-
vo, etc.)En cuanto al proceso de conocimiento, estamos haciendo alu-
sién al problema de lo general y lo particular, lo simple y lo complejo,
lo abstracto y lo concreto” (....) nuestro graduado debe llegar a poseer
un elevado nivel de abstraccién que /o capacite para lograr la integra-
cién de conocimientos”’ 23

Por Gltimo, los métodos pedagdgicos de la Carrera de Economia, resul-
tan ser una combinacion de ‘‘clases magistrales’’ principalmente, con com-
probacién de lectura, ejercicios précticos y resimenes que deben presentar
los estudiantes individualmente ademas de las discusiones colectivas en clase,
dirigidas por el docente.
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3.2 Carreras de la Escuela de Ciencias Agrarias

La Escuela de Ciencias Agrarias ofrece dos carreras: Bachillerato en
Ciencias Agrarias y Bachillerato en la ensefianza de Ciencias Agrarias. En am-
bas carreras se implementa ‘‘una estrategia pedagégica que permite (al estu-
diante) la inmersién en la realidad y el andlisis critico de las condiciones so-
cioecondémicas, politicas y culturales que vive el campesino’’ 24 con la fi-
nalidad de desarrollar en el estudiante una sensibilidad para los problemas
agrarios y una concepcion de la realidad mas global que el conocimiento téc-
nico-cientifico.

Los anteriores objetivos se logran con el desarrollo de précticas contro-
ladas y convivencias comunitarias. Asi, en los certificados de Practicas Agro-
pecuarias rige el principio de ‘‘aprender haciendo’’ para que el estudiante
"desarrolle o adquiera habilidades o destrezas manuales, que tenga contacto
con el campo, que supere los prejuicios contra el trabajo manual’’ 25, En los
certificados de convivencia comunitaria rural, y en los circulos de estudio y
trabajo, se pretende que los estudiantes se vinculen a las comunidades cam-
pesinas, y participen “‘ampliamente en actividades rurales, asi como también

(analicen) problemas socioeconémicos y agronémicos de la realidad ru-
ral’’ 26

Por las razones que preceden, la investigacion interdisciplinaria y la ex-
tensién son absolutamente inseparables de la docencia, en el sistema de certi-
ficados de la Escuela de Ciencias Agrarias. Las tres areas convergen hacia la
activa participacion del estudiante, en un ““proceso liberador, creativo y cri-
tico’’ 27,

3.3 EI Curso Métodos de Investigacién en la Escuela de Ciencias del
Deporte

La didactica del curso Métodos de /nvestigacion consiste, bdsicamente,
en una conjugacién de exposiciones del profesor, estudio critico de los alum-
nos y discusiones generales en clase 28 . Entre otros objetivos, se plantea que
los estudiantes dominen ‘‘ciertos elementos conceptuales fundamentales pa-
ra iniciar una accidn de investigacion cientifica (...) y en conclusion {(...) pa-
ra llevar a cabo, bajo la direccion de los profesores del caso, una investigacién
concreta en el campo académico que corresponda a esta Escuela’’ 29, por lo
cual, los estudiantes deben redactar una monografia, directa y personalmente
asistidos por el profesor.

4. Carrera de Bachillerato en la ensefianza de la Tecnologia del Departa-
mento de Filosofia. Aspectos pedagogicos de su Plan de Estudios

El Plan de Estudios de esta Carrera estd disefiado para estudiantes que
posean una preparacién técnica “base de caracter concreto que le permita
aprender y ensefiar adecuadamente —no académicamente— la problematica
tecnolégica’’ 39, La ensefianza técnica difiere de la ‘‘comprension tecnologi-
ca’’. La primera tiene que ver con la fabricacion de objetos técnicos con
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sentido cientifico y humano-histérico. Una y otra disciplina constituyen los
términos de la relacion préactica y teoria.

Los contenidos del Plan se imparten en cursos teoricos, cursos histori-
co-sociales, cursos instrumentales, talleres monogréficos, cursos pedagogi-
cos y cursos técnicos, organizados en un sistema mixto de cursos individuales
y de certificados integrados, con temas de caracter interdisciplinario o multi-

disciplinario.

Ademds del caracter integrado, distingue a la Carrera de Enseiianza de la
Tecnologia, su dimensién humanista. La carrera “comprende en primer lu-
gar la integracién entre lo que tradicionalmente han sido las humanidades
con las nuevas exigencias del avance del conocimiento humano {....) en una
secuencia epistemolégica (comprension-accion) desde el ingreso al Plan de
Estudios’’ 31,

Técnica, tecnologia y ciencia se hallan pues integradas en el Curriculo,
por una actitud critica y reflexiva, ética y humana que define el perfil del
profesional en la Ensefianza de la Tecnologia. En el aspecto pedagogico es-
trictamente, se produce la integracion entre los sectores que participan en el
proceso de aprendizaje (estudiantes-docentes-comunidad), y entre las di-
mensiones de la actividad cientifico-académica (docencia, investigacion, ex-

tensiéon)32,
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CAPITULO 11l

MODALIDADES DE LA METODOLOGIA DOCENTE

La metodologia docente desarrollada en los cursos de servicio y de la
carrera propia del Departamento de Filosofia, se caracteriza, en primera ins-
tancia, por su diversidad. Diversidad que tiene relacion con el area epistemo-
I6gica, con los objetivos propuestos, con los contenidos seleccionados, con
el nivel curricular correspondiente y en fin, con la formacion profesional y
pedagdgica de los docentes.

Sin embargo, las modalidades que asume, en uno y otro curso, en una
y otra unidad académica, la metodologia docente, admiten ser clasificadas.
Para tal efecto, se considera la metodologia docente como parte o subsis-
tema de un sistema pedagogico, segin es definido por el Lic. Tomds Guerra:

“entidad compuesta de partes que ha sido disefiada y construida para
el logro de un propésito espec/fico (....) la formacién e instruccion de
los educandos (....) caben en é| por tanto, las unidades organicas y los
planteamientos programdticos, los procesos y los propdsitos, la alimen-
tacién, el producto, y la retroalimentacién, los objetivos y los disefios,
en fin, los andlisis y las formulaciones de las tareas propias del aprendi-
zaje” .

En conformidad con lo anterior, se puede decir, entonces, que la meto-
dologia docente consiste en la articulacién de actividades y recursos para el
logro de determinados objetivos, que versan sobre |la formacién profesional
del estudiante, Todo subsistema de metodologia docente responde, de modo
explicito o implicito, a una determinada concepcion del proceso de ensefian-
za-aprendizaje y de los roles del docente y del alumno en ese proceso, asi-
mismo, tiene como fondo una concepcion del proceso de conocimiento.

Un subsistema de metodologia docente, como parte de un sistema pe-
dag6gico mas amplio, se inscribe a la vez en un suprasistema o —siguiendo a
Freite— en un “proyecto politico’’ por cuanto es aplicado en un contexto
econdmico social, con sus implicaciones sociolégicas, politicas y culturales.
Por esta situacién, advierte Mayra Jiménez ‘‘es poco lo que se puede decir
desde la teoria porque, precisamente, la metodologia participativa cobra ca-
racteres diferentes cada vez que se aplica, caracteres que dependen de los gru-
pos de trabajo’’ 2.

Por la misma razén, se ha llegado a correlacionar la dominacién de clase
en la sociedad global y la estructura piramidal de la Universidad Nacional.
Asimismo, entre el proceso de liberacion y la metodologia participativa. En
otra dimensién, se considera que el sistema pedagégico bien puede tener la
funcién de agente conservador del statu quo o bien la de agente de transfor-
macién social. Pero estas consideraciones politicas, que ciertamente ameritan
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mayor atencién, no pueden ser desarrolladas aqui, debido a que exceden los
propositos de la presente investigacion.

En cuanto a los sistemas de metodologia docente, se pueden clasificar
como sigue:

1. Metodologia magistral o directiva

Es aquella que se funda sobre una relacion vertical entre docentes y
alumnos. La autoridad del docente es esencial. El sujeto del proceso ense-
fianza-aprendizaje es el docente, quien, individualmente o en equipo, di-
sefia a cada paso el programa del curso, determina las actividades y recursos
y decide la evaluacién del estudiante. La exposicién o leccibn magistral es la
técnica didactica distintiva de esta modalidad. El rendimiento académico
de los estudiantes se mide, generalmente, con pruebas escritas, orales y
monogréficas.

2, Metodologia participativa

Se caracteriza porque en ella ocurre un desplazamiento hacia el estu-

diante, quien se convierte en el sujeto del proceso de ensefianza-aprendi-
zaje. Este proceso consiste en un movimiento dialéctico de practica-teor ia-

practica correspondiente a las etapas de conocimiento vivencial, andlisis
tedrico y andlisis critico. La relacion entre docentes y alumno es de indole
no directiva u horizontal. El docente se integra al grupo de estudiantes para
promover en éstos su participacién constante y progresiva. En este sentido, la
metodologia participativa admite dos modalidades.

2.1 Cogestion

El estudiante, junto con el profesor, decide la programacién y plani-
ficacién del curso, las actividades y la evaluacion. El docente funciona como
coordinador general del grupo.

2.2 Autogestion

El docente funciona como un participante més del grupo y como asesor
de acuerdo con las necesidades y a solicitud del grupo general o los subgru-
pos. Los estudiantes generan y deciden la planificacion, investigacion y eva-
luacion del curso.

3. Metodologias mixtas

Consiste en una combinacion de elementos de la metodologia magistral
y la participativa. No tiene como principio general o absoluto la participati-
vidad o la directividad. En el proceso de ensefianza-aprendizaje, combina
técnicas didacticas propias del sistema participativo, como los recursos de di-
ndmica de grupos, y la exposicion magistral. Por tanto, la funcién del do-
cente en el grupo es variable, aunque no deja de ser directiva. La evaluacién
es responsabilidad compartida con el estudiante.
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1. GUERRA, Tomés. Op. cit., pags. 7 vy 8. 2. JIMENEZ, Mayra. Op. cit,, pag. 18.




CAPITULO IV
INSTRUMENTOS DE MEDICION

Se aplicaran dos instrumentos: Cuestionarios de Autoevaluacién do-
cente, y cuestionarios de evaluacién docente.

Obijetivos:

Realizar un diagnéstico descriptivo de la metodologfa docente desarro-
llada en los cursos impartidos por los profesores del Departamento de Filo-
sofia, tanto en la carrera propia del Departamento como en las Unidades
Académicas Servidas. Dicho diagnéstico tiene como marco la clasificacion
indicada en el Capitulo IlI.

El cuestionario de evaluacién docente, en particular, tiene ademas como
objetivo, medir la capacidad didactica del profesor.

Estructura:
Los datos serdn ordenados de acuerdo con los siguientes pardmetros:

1. Area epistemoldgica:
Humanidades
Logica
Teoria Social
Filosofia de la Ciencia
Filosofia de la Educacién
Estética

2. Nivel del Curso:
Estudios Generales
Propedéutico
Carrera. Plan de Bachillerato
Carrera. Plan de Licenciatura

3. Estrategia Pedagdgica:
Iniciativa de la programacion, planificacion y evaluacion
Funcioén del trabajo teérico y de campo
Funcién de trabajo grupal

4. Técnicas diddcticas y recursos:
Técnicas de trabajo en el aula
Técnicas de trabajo de campo
Técnicas de documentacién
Técnicas de evaluaciéon
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Relacién con otras dreas académicas:
Relacién de la docencia con proyectos de Investigacion
Relacién de la docencia con proyectos de Extension

Capacidad diddctica del profesor:
Dominio de la materia
Preparacion de lecciones

Calidad de exposiciones
Organizacién del trabajo grupal
Organizacién del trabajo de campo
Disposicion para el didlogo
Colaboracion fuera del horario

Poblacién de interés

Cuestionario de Autoevaluacién docente: Comprende a los profesores
del Departamento de Filosofia que cumplen funciones docentes en el Depar-

tamento o en otras unidades académicas.

Cuestionario de Evaluacién Docente: Comprende a los estudiantes que
asisten a los cursos impartidos por los profesores del Depto. de Filosofia en

la Carrera propia del Depto. y en las unidades académicas servidas.
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CAPITULO V

LA METODOLOGIA DOCENTE EN LOS CURSOS DE
SERVICIO DEL DEPARTAMENTO DE FILOSOFIA

Se expone en lo que sigue, los resultados de dos encuestas complemen-
tarias: 1) Cuestionario de Autoevaluacién Docente, dirigido a los profesores
del Departamento que prestan servicios a otras unidades académicas y 2)
Cuestionario de Evaluacién Docente, aplicado a una muestra aleatoria y es-
tratificada de los grupos de estudiantes de los cursos de servicio. Respecto a
la primera encuesta, los resultados se ofrecen de manera global y constituyen
un marco de referencia para los resultados de la segunda encuesta, cuyo an4-
lisis se realiza segun los niveles de la carrera profesional, y segun el area epis-
temologica.

El siguiente cuadro da cuenta de la estratificacién, por niveles académi-
cos de la poblacién de interés de ambas encuestas:
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Del cuadro anterior se desprende que son 24 los cursos de servicio pres-
tados por el Departamento en el sequndo semestre del curso lectivo de 1980.
Estos son impartidos por el mismo niamero de profesores, algunos de los
cuales prestan servicios en dos niveles, a saber: Estudios Generales y carreras
propiamente dichas y también en dos unidades académicas dentro de un mis-
mo nivel. La estratificacion de la poblacidn de las encuestas se resume en el
cuadro que sigue:

CUADRO N° 2

Distribucion de la poblacion de intereses segn niveles

Nivel Numero de Nuamero de Nuamero
cursos profesores grupos
Centro de Estudios Generales 4 9 27
Ciclos Bésicos 3 3 6
Carreras 17 16 * 28
TOTAL 24 24 61

*  Algunos profesores imparten mds de un curso y en diferentes unidades académicas.

Asi, aunque el cuestionario de Autoevaluacién Docente no fue respon-
dido por la totalidad de los profesores encuestados, si constituye una mues-
tra representativa, pues incluso sobrepasa el 50°/o de los casos en cada uno
de los niveles, tal como se indica a continuacioén:

CUADRO N°3

Distribucion de la muestra de la encuesta de autoevaluacion docente

Nivel Profesores Cursos

NO %/ NO %/0
Centro de Estudios Generales 4 100 9 100
Ciclos Basicos 2 66 2 66
Carreras 9* 53 7 41
TOTALES 14 58 18 75

* Uno de los docentes imparte cursos en dos niveles,
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Lo mismo corresponde afirmar en la Encuesta de Evaluacién Docente,
por cuanto el cuestionario fue respondido por un porcentaje suficiente de
los grupos de estudiantes a los cuales fue aplicada, como se observa en el cua-
dro siguiente:

CUADRO N° 4
Distribucion de la muestra de la encuesta de evaluacion docente
(por niveles)

Niveles Curso Profesor Grupos

no % NO %% NO o/o
Centro de Estudios Generales 4 100 9 100 19 70
Ciclos Basicos 3 100 3 100 4 67
Carreras 7 41 8" 1 12 43
TOTALES 14 58 19 77 35 57

* Uno de los profesores imparte cursos en dos niveles.

1.  Metodologfa Docente

Tal como se anunci6 en el Capitulo 111, la metodologia docente consiste
en la articulacion de actividades, y recursos para el logro de determinados ob-
jetivos, que versan sobre la formacién profesional del estudiante. Para dar
cuenta de lo anterior en relacion con el personal docente del Departamento
de Filosofia se tomarén en cuenta los siguientes indicadores: 1) integracién
disciplinaria, 2) la funcién del trabajo teérico y del trabajo de campo en
el proceso de ensefianza, 3) la responsabilidad del docente y del estudiante
en la programacioén y eva|uacuén en el curso, 4) las técnicas did4cticas em-
pleadas por el docente, 5) técnicas de investigacion, 6) recursos pedag6gicos
y 7) capacidad dldactlca de los profesores.

Segun la Encuesta de Autoevaluacién (EA), el 35%/o de los docentes del
departamento de Filosofia, emplea el tipo de clase magistral que se funda en
una relaciéon vertical entre docente y alumnos. La autoridad del docente es
esencial. El sujeto del proceso ensefianza-aprendizaje es el docente: quien,
individualmente o en equipo, disefia a cada paso el programa del curso, de-
termina las actividades y recursos y decide la evaluacion del estudiante. La
exposicion o leccion magistral es la técnica didéctica distintiva de esta moda-
lidad. E! rendimiento académico de los estudiantes se mide, generalmente,
con pruebas escritas, orales y monogréficas.
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A diferencia de lo anterior tenemos el empleo por parte de los docentes
del Departamento de Filosofia de la metodologia tipo participativa. Esta se
caracteriza porque en ella se da un desplazamiento hacia el estudiante, quien
se convierte en el sujeto del proceso de ensefianza-aprendizaje El docente se
integra al grupo de estudiantes para promover en éstos su participacion cons-
tante y progresiva. Este tipo de metodologia admite dos modalidades: Co-
gestion y  autogestion. En cuanto a la primera modalidad el estudiante de-
cide, junto con el profesor, acerca de la programacién y planificaciéon del cur-
so, las actividades y la evaluacion. El docente funciona como coordinador ge-
neral del grupo. En la encuesta analizada (ED) el 22°/0 respondié que em-
plea este tipo de modalidad participativa.

En cuanto a la segunda modalidad, el docente funciona como un parti-
cipante mas del grupo o como asesor de acuerdo con las necesidades y a soli-
citud del grupo general o los subgrupos. Los estudiantes generan y deciden
la planificacién, programacién, investigacion y evaluacién del curso. De los
casos estudiados el 17°/o respondié que emplea la clase participativa tipo
autogestion.

Respecto a la sequnda modalidad de la clase participativa, a saber, la au-
togestion, el 179/0 de los encuestados respondié que la utiliza. Ademas de la
modalidad magistral y de la modalidad participativa, se da una tercera que in-
cluye a los dos anteriores, a saber; la modalidad mixta. En ellas se combinan
elementos de la metodologia magistral y la participativa. Se caracteriza, ade-
mds, porque no tiene como principio general o absoluto la participacion o la
directividad. En el proceso de ensefianza-aprendizaje, combina técnicas di-
d4cticas propias del sistema participativo, como los recursos de dindmica de
grupos, y la exposicion magistral. Como tal, la funcién del docente en el gru-
po es variable, aunque no deja de ser directiva. La evaluacién es responsabili-
dad compartida con el estudiante. Esta metodologia representa el 26°/0 de
los casos analizados.

No obstante la diversidad metodologica, los estudiantes estiman que la
capacidad didéctica de los docentes del Departamento de Filosofia es muy

buena o excelente en un promedio del 83%/0 de los casos, destacdndose el ni-
vel de Ciclos Bésicos, y, en menor medida, el nivel de Carreras.

1. Integracién Disciplinaria: Dado el sistema de certificados que ope-
ra en la Universidad Nacional, la mayorf{a de los cursos (61°/0) que im-
parten los docentes del Departamento de Filosoffa tienen un carécter
integrado, ya sea de fndole multidisciplinaria o interdisciplinaria, en
tanto que los cursos de caracter unidisciplinario representan el 35°/o
de los casos estudiados.

Lo anterior se puede confirmar, tanto en la Encuesta de Autoevaluacién
(AD) como en la Encuesta de Evaluacién Docente (ED)
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CUADRO N°5

AD. El curso que Usted imparte tiene un caracter

Respuesta N° Relativo *
Unidisciplinario 35
Multidisciplinario 35
Interdisciplinario 26
N.R. 4

* Enlo sucesivo todos los datos se dan en nimeros relativos.

CUADRO N° 6

E.D. El profesor imparte su materia desde el
punto de vista de

Clase Estudios generales Ciclos Bdsicos Carreras Totales

Una sola disciplina 32 31 31 32

Una sola disciplina
complementada 31 31 28 30

Varias disciplinas
integradas en el mis-
MmO curso 33 31 36 34

N.R. 3 7 5 4

Una exposicién mdas pormenorizada de los datos permite apreciar que
dentro de cada nivel analizado, se presentan diferentes grados de integracion
disciplinaria, en correspondencia con el area epistemolégica y el nivel en que
se ubica el curso. Esto se puede comprobar con los datos de los Certificados
Propedéuticos de los Ciclos Bésicos.
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CUADRO N°7

ED. El profesor imparte su materia desde el punto de vista de

Clase Ciencias Exactas y Letras Ciencias Sociales
Naturales
Una sola disciplina 55 7 7

Una sola disciplina
Complementada 35 21 33

Varias disciplinas
integradas en el mismo
curso 0 64 60

N.R. 10 7 0

Como se observa se da una marcada tendencia hacia la integracion disci-
plinaria en los Certificados Propedéuticos de Filosofia y Letras y de Ciencias
Sociales pues la materia impartida (Teor/a de la Comunicacién y Teoria So-
cial respectivamente), exige, necesariamente, el enfoque interdisciplinario
de la temética. En cambio, el curso de Ldgica y Metodologia de las Ciencias
del Certificado Propedéutico de Ciencias Exactas y Naturales, implica el es-
tudio de una sbla disciplina, aunque complementado con otros cursos (fisi-
ca, mateméticas y quimica) de un mismo Certificado.

Obsérvese ahora el fendmeno de la integracion disciplinaria en los cur-
sos ubicados en el nivel de Carreras.

CUADRO N°38

ED. El profesor imparte el curso desde el punto de vista de

Unidad Académica Una sola Una disciplina Varias discipli- - NR
disciplina complementada nas no integra-
das

Ciencias Agrarias 0 14 71 14
Ciencias Ecuménicas 20 0] 80 0
Educacion 41 31 27 1
Filosofia 8 58 33 .0
Secretariado 53 13 20 13
Sociologia 4 32 61 4
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En este nivel los cursos de indole unidisciplinaria son los de la Escuela
de Educacién (Filosofia de la Educacion) los de la Escuela de Secretariado
Profesional (/ntroduccién a la Légica e Introduccién a la Etica), en cambio,
los de las Escuelas de Ciencias Agrarias (Filosofia de la Ciencia y de la Técni-
ca), de Ciencias Ecuménicas (/glesia y Problem4tica sociopolitica) del De-
partamento de Filosofia (Seminario del Desarrollo Cientifico-Técnico cos-
tarricense), y de la Escuela de Sociologia (Teoria de/ Cambio social y Clases
sociales en América Latina), son de caracter preferentemente interdiscipli-
narios o, al menos, multidisciplinarios.

Esto contrasta con |os cuatro cursos que se imparten en el nivel de Estu-
dios Generales donde no se observa un predominio de alguno de los tres ti-
pos de curso que se mencionan. Por tanto, el caracter del curso en cuanto a
integracion disciplinaria no guarda relacién con la tematica planteada, a sa-
ber: 1. Raices Culturales de la Sociedad Costarricense, 2. El hombre y el mun-
do, 3. Problemdtica Latinoamericana y 4. Métodos y Técnicas de Investiga-
cion.

CUADRO N° 9
E.D. Centro de Estudios Generales
El profesor imparte su materia desde el punto de vista de
Clase Raices El hombre y Problematica Métodosy  Total
culturales e/ mundo Latinoameric,- Técnicas de
Investig.

Una sola dis-

ciplina 31 36 40 29 33
“Una sola disci-

plina complemen-

tada 39 36 27 39 31
Varias discipli-

nas integradas

en el mismo cur-

(%) 23 26 31 21 33
N.R. 8 2 2 1" 3
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Algunos cursos de Estudios Generales si muestran inclinacién hacia al-
guna de las diferentes modalidades de curso: unidisciplinaria, multidisciplina-
ria o interdisciplinaria. Sin embargo, esta se presenta como efecto particular
de la gestion docente. Es el caso de los cursos de Raices Culturales de /a so-
ciedad costarricense y de Métodos y Técnicas de Investigacion.
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2. Predominio de cursos tebricos

Los cursos de servicio del Departamento son predominantemente
teéricos (61°/0 de los casos). El 39°/0 restantes si emplea la investiga-
cion de campo como actividad complementaria del trabajo en el aula:

CUADRO N° 11

E.D. En su curso de campo es una actividad

Respuesta Cantidad Porcentaje
Fundamental 1 4
Complementaria 8 35
No hay trabajo de campo 14 61

La opinién de los estudiantes reafirma el criterio antes sefialado, e inclu-
$0, con un porcentaje mayor, tal como se indica en el cuadro que sigue:

CUADRO N©° 12

ED. ¢Se utilizan en el curso que Usted recibe técnicas de trabajo de campo?

Respuestas Estudios Generales Ciclos Bdsicos Carreras Totales
Si 19 33 13 19
No 76 59 72 73
N.R. 5 9 15 9

En el Centro de Estudios Generales la tendencia a conferirle a los cursos
un cardcter teérico es ligeramente superior al promedio total. Sin embargo,
se advierten apreciables diferencias en los diversos cursos que se imparten en
esta Unidad Académica.

CUADRO N©° 13
ED. Centro de Estudios Generales

éSe utilizan en e! curso que Usted recibe técnicas de investigacion de campo?

Respuesta  Raices Cultura-  El hombre y Problemdtica  Métodos y Téc- Total

les el mundo Latinoameric. nicas de Invest.
Si 21 10 2 50 19
No 75 83 93 39 76
N.R. 4 7 5 1 5
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Como es obvio, el curso de Métodos y Técnicas de Investigacion reviste
un caracter diferente al de los demés cursos teoricos.

En el nivel de Ciclos Bésicos se observa una correlacion del empleo de
las técnicas de trabajo de campo con el area epistemolégica:

CUADRO N° 14

ED. Ciclos Basicos
éSe utilizan en el curso que Usted recibe técnicas de trabajo de campo?

Categoria  Ciencias Exactas Filosofia y Letras  Ciencias Sociales * Totales

Si 0 93 40 33
No 90 0 53 59

N.R. 10 7 7 9

* Podria existir ambigliedad en la respuesta dado que en este Certificado, el docente de filosofia im-
parte solamente el 4rea de teoria social y otro docente, de otra especialidad imparte el 4rea de préc-
tica investigativa.

El cuadro revela que los certificados que tienen por estudio una temati-
ca social emplean las técnicas de investigacién de campo mientras que en el
Certificado Propedéutico de Ciencias Exactas y Naturales, el curso de servi-
cio que se imparte es de Ldgica Formal y como tal no requiere de técnicas de
esa naturaleza.

En el nivel de carreras, solamente los cursos de la Escuela de Ciencias
Ecuménicas y del Departamento de Filosof(a, emplean técnicas de trabajo de
campo debido a que su objeto de estudio versa sobre una problemética so-
cial concreta, a saber: /glesia y problemdtica sociopolitica costarricense y
Seminario del desarrollo eientifico-técnico costarricense.




CUADRO N©° 15
ED Nivel de Carrera

éSe utiliza en el curso que Usted recibe técnicas de trabajo en campo?

Carrera \Y No N.R.
Ciencias Agrarias 0 100 -
Ciencias Ecuménicas 40 20 40
Escuela de Educacion 7 80 14
Departamento de Filosofia 67 17 17
Escuela de Secretariado 7 80 13
Escuela de Sociologfa 1 71 18
Totales 13 72 15

Como se ha podido observar en la Encuesta de Evaluacion Docente (ED)
las lecciones teéricas de los docentes del Departamento de Filosofia, contri-

buyen a la orientacién del trabajo de campo.

CUADRO N° 16

ED iLos temas o problemas tratados en sesiones tedricas son Gtiles
para el trabajo de campo?

Unidad Totalmente Parcialmente En nada N.R.
Centro de Estudios

Generales 10 15 3 73
Ciclos Basicos 22 16 0 62
Carreras 10 6 6 7
Totales 1" 12 3 73

3. Responsabilidad del docente y del estudiante en la programacion

y evaluacién del curso

La responsabilidad que asumen el docente y el estudiante en la progra-
macion del curso y en la evaluacion del rendimiento académico de los estu-
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diantes, es un factor determinante de la modalidad metodoldgico-docente,
por cuanto define el rol de uno y de otro en el proceso de ensenanza-apren-
dizaje.

Se estima que cuando la programacién y la evaluacion son tareas pro-
pias del docente, la metodologia que se emplea es de indole directiva o0 ma-

gistral; y en cambio, es participativa cuando esas responsabilidades se despla-
zan hacia el estudiante.

Segin la Encuesta de Autoevaluacion (A.D.), la mayor parte de los cur-
sos pertenecen a la primera modalidad.

CUADRO N° 17

A.D. La programacién del curso es responsabilidad de

Respuesta Porcentaje

El profesor o un equipo
docente 74

El profesor y los estudian-
tes 22

Los estudiantes 4

CUADRO N©° 18

D.A. La evaluacion del estudiante es responsabilidad de

Respuesta Porcentaje
El profesor 61
El Profesor y los Estudiantes 35
Los estudiantes 4

Tal como se puede observar, |la programacién como responsabilidad del
profesor es la modalidad predominante en los cursos que imparten los profe-
sores de filosofia en la Universidad Nacional (61°/0). Le sigue en importan-
cia la modalidad de responsabilidad compartida (35°/0), en tanto que sélo
una minoria puede ser considerada como netamente participativa (4°/0).
(359/0), en tanto que sélo una minoria puede ser considerada como neta-
mente participativa (4°/0).

El grado de participacién del estudiante en la programaci6n se mide
ademdés, por su influencia en la orientacion general del curso. Con este prop6-
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sito se consultod a los estudiantes sobre su conocimiento de los objetivos ge-

nerales de los cursos de servicio:

CUADRO N° 19

E.D. De los objetivos generales del curso usted conoce

Nivel Todos Ninguno N.R.
Estudios generales 8 32 4
Ciclos Bésicos 28 28 2
Carreras 19 22 8
Totales 14 28 5
CUADRO N° 20
E.D. Centro de Estudios Generales
De los objetivos del curso Usted conoce
Respuesta Raices Cultura- El hombre y Problemética Métodos y
les de la Soc. el mundo latinoameérica- Técnicas de
Costarricense na. Investigacion
Todos 10 0 9 1
Algunos 50 67 53 68
Ninguno 32 33 36 21
N.R. 8 0 2 0

Como se puede observar, los porcentajes correspondientes a cada uno
de los cursos de Filosofia en el Centro de Estudios Generales no se apartan
significativamente del promedio para esta Unidad Académica, con excepcion
del curso Métodos y Técnicas de Investigacion, en el que los estudiantes ma-
nifiestan un conocimiento mas amplio de los objetivos del curso.

En el nivel de Ciclos Basicos se observan diferencias entre Certificado
Propedéutico de Ciencias Exactas y Naturales por una parte, y el de Filoso-

fia y Letras y Ciencias Sociales, por otra.
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CUADRO N° 21

E.D. Ciclos Béasicos

De los objetivos generales del curso Usted conoce

Respuesta Ciencias Exactas y Filosofia y Ciencias Sociales
Naturales Letras

Todos 10 29 60

Algunos 45 71 13

Ninguno 41 0 27

N.R. 3 0 0

En el Certificado de Ciencias Exactas y Naturales los porcentajes més al-
tos se dan en a/gunos o ninguno en concordancia con los resultados acerca
del Centro de Estudios Generales. En el Certificado de Filosofia y Letras, el
100 ©/o de los estudiantes entrevistados afirman que conocen parcialmente
(719/0) o totalmente (29°/0) los objetivos del curso. En menor medida, el
73%/0 de los estudiantes entrevistados del Certificado Propedéutico de Cien-
cias Sociales afirman conocer totalmente (60°/0) o parcialmente (13°/0) los
objetivos del curso. Pero un significativo nimero (27°/0) afirman descono-
cerlos.

En el nivel de carreras se da una distribucién anéloga a aquella que se re-
fiere a la integracién disciplinaria (Véase Cuadro N© 8): en los cursos servi-
dos a las escuelas de Educacion y de Secretariado, la mayoria de los estudian-
tes afirman conocer s6lo algunos de los objetivos del curso (47°/o en Educa-
cién, 60°/0 en Secretariado) o ninguno (34°/o y 23%/0 respectivamente).
En cambio, en los cursos de las restantes unidades académicas la mayoria
opina que conoce algunos o los conoce todos.

Da cuenta de este fendmeno el cuadro que sigue:
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CUADRO N° 22
E.D. Nivel de Carreras

De los objetivos generales del curso usted conoce

Unidad Académica Todos Algunos Ninguno N.R.
Ciencias Agrarias 71 14 0 14
Escuela Ecuménica 40 20 20 20
Educacién 7 47 34 12
Filosofia 42 58 0 0
Secretariado 10 60 23 7
Sociologia 36 61 3 0

Esa misma concordancia existe en el nivel de Ciclos Basicos (véase cua-
dros N© 7 y N© 21) en donde se distinguen de una parte, el curso de servicio
del Certificado Propedéutico de Ciencias Exactas y Naturales y de otra, los
Certificados Propedéuticos de Filosoffa y Letras y de Ciencias Sociales.

En vista de estas dos situaciones, es posible inferir que existe una co-
rrelacion entre el caracter integrado (multidisciplinario e interdisciplinario)
del curso y el conocimiento de los objetivos del curso por parte de los estu-
diantes, segun su criterio.

Se ha analizado hasta aqui el papel del docente y del estudiante en la
programacion del curso. En lo que sigue se hard referencia a su responsabili-
dad en la evaluacion, hecho que se deriva de su iniciativa por la programa-
cion,

Segan la Encuesta de Autoevaluacién Docente (A.D.) el 61°/o de los
profesores encuestados respondieron que ésta se realiza como iniciativa de
ellos mismos, el 39°/0 respondi6 que se lleva a cabc en forma compartida en-
tre profesor y alumno y el 4%/o respondi6 que se lleva a cabo por iniciativa
de los estudiantes,

CUADRO N° 23

A.D. La evaluacion del estudiante es responsabilidad de

Respuesta Porcentaje
El profesor 61
El profesor y los estudiantes 35
Los estudiantes 4
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No obstante, segin la Encuesta de Evaluacién Docente (ED), la mayo-
ria de los estudiantes estiman que la evaluacion es responsabilidad comparti-
da entre profesores y alumnos.

CUADRO N° 24

E.D. Considera Usted que en la evaluacion de los estudiantes
éstos tienen una participacién

Respuesta Estudios Generales Ciclos Bdsicos Carrera Totales
Decisiva 17 28 10 16
Compartida 48 50 53 50
Ninguna 28 14 27 26
N.R. 7 9 26 8

’

También se puede observar que en opinion de los estudiantes el tipo de
evaluacion como responsabilidad decisiva es mayor que la indicada por los
docentes, sobre todo en el nivel de Ciclos Basicos.

Por tanto, se da una significativa diferencia de opinion entre los dos su-
jetos del proceso de ensefianza-aprendizaje, acerca de su papel en la evalua-
cién,

Cada una de las partes se atribuye a sf mismo una mayor participacion
en el asunto. Probablemente, se deba entonces, a una apreciacion subjetiviza-
da.

Se recurre entonces, a otros indicadores:

CUADRO N° 25
E.D. La evaluacibn de los estudiantes en el curso se lleva a cabo
de manera
Respuesta Estudios Generales Ciclos Bdsicos Carreras Totales
Individual 58 66 35 52
Individual y grupal 25 19 42 30
Grupal o Colectiva 11 12 14 12
N.R. 6 3 8 7
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Lg evaluacion que se efectia de manera individual, generalmente es res-
ponsabilidad del profesor. Por tanto, de acuerdo con los datos de este cua-

dro, los docentes son los principales agentes de la evaluacién en los cursos de
servicio del Departamento de Filosofia.

Asimismo es otro indicador de la directividad de los docentes en el pro-
ceso de evaluacion el hecho de que se da un porcentaje significativo (34°/0)
de opinién de los estudiantes que considera que la evaluacion se mide en tér-
minos de pruebas o trabajos escritos.

Otro tipo de evaluacién al que los estudiantes asignan un porcentaje
importante es a la evaluacién combinada de trabajo en clase y de campo con
pruebas y trabajos escritos.

En correspondencia con lo anterior, las técnicas tradicionales de evalua-
cién como pruebas y quices son las empleadas con mayor frecuencia, asi co-
mo las asignaciones e informes de lectura, Desde este punto, se puede consta-
tar la funcién directiva del profesor como el responsable directo de la evalua-
cién de los estudiantes.

En cambio aquellos medios de evaluacién que suponen la posibilidad de
que el estudiante participe, de alguna forma, en su evaluacion, alcanzan un
porcentaje menor tal como se puede apreciar en el cuadro que se ofrece a
continuacién, Este es el caso de la técnica de trabajo en grupos, la monogra-
fia colectiva y, en Gltimo caso, la monograf(a individual.

CUADRO N° 26

A.D. Enumere, en orden de mayor a menor importancia, las técnicas
empleadas con mayor frecuencia en su curso

Técnica Preferencia Preferencia
NO 1 NO 2
Asignaciones e informes de lectura 3990 26 %/o
Pruebas y quices 399/ 179%/o
Trabajos en grupos 3090 13%/o
Monografia colectiva 22 9%/o 0°/o
Monografia individual 09%/o 49/o

Como complemento a lo anterior se destaca la concordancia de la opi-
nién de los estudiantes con los datos del cuadro anterior.
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CUADRO N° 27

E.D. La evaluacion de los estudiantes permite valorar

Respuestas Estudios Generales Ciclos Bdsicos Carrera Totales
Su participa-

cién en clase

o trabajo de

campo 8 17 14 11

Su rendimiento
en pruebas o tra-

bajos escritos 35 36 33 34
Ambos aspectos 44 36 38 41
Es arbitraria 10 7 6 9
N.R. 3 4 8 5

A continuacidn se procede a exponer, por niveles, los resultados de la
Encuesta de Evaluacién Docente (ED), sobre la evaluacién del rendimiento
académico de los estudiantes en los cursos de servicio del Depto. de Filoso-
fia.

Se puede observar que, al igual que en aspectos analizados hasta ahora
se da una mayor tendencia hacia la directividad del docente en materia de
evaluacién en el Centro de Estudios Generales, con excepcion del curso Mé-
todos y Técnicas de Investigacion. En cambio, se da una mayor tendencia ha-
cia la participacion estudiantil en la evaluacion en los niveles de Ciclos Basi-
cos y de Carrera, de acuerdo con los indicadores sefialados.

De esta manera en los cursos teéricos del Centro de Estudios Generales,
s6lo una minoria opina que su participacién es decisiva en la evaluacion, en
tanto que los porcentajes asignados a la participacion compartida con el pro-
fesor y a la ausencia de participacién no se apartan considerablemente del
promedio. Asimismo, la evaluacién se lleva a cabo, preferentemente de mane-
ra individual por encima del promedio general. Finalmente, la evaluacion
tiende a medir, sobre todo, la participacién del estudiante en pruebas o tra-
bajos escritos en dos de los cursos (E/ Hombre y e/ Mundo y Problemdtica
Latinoamericana).
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CUADRO N° 28
E.D. Centro de Estudios Generales
Considera Usted que en la evaluacion de los estudiantes, éstos tienen una participacion

Respuesta Raices Cultu- El hombre Problemética Técnicas de
rales y el mundo latinoamericana Investigacién
Decisiva 17 19 9 25
Compartida 53 41 36 54
Ninguna 25 29 42 18
N.R. 4 10 13 4
CUADRO N° 29

E.D. Centro de Estudios Generales

L a evaluacion de los estudiantes en el curso se lleva a cabo de manera

Respuesta Raices Cul- El/ hombre Problemética Meétodos de
turales y el mundo latinoamericana Investigacién

Individual 53 74 7 32

Individual

y grupal 30 17 7 39

Grupal y

Colectiva 14 4 7 18

N.R, 3 5 16 1

CUADRO N° 30

E.D. Centro de Estudios Generales

La evaluacion de los estudiantes permite valorar

Respuesta Rafces Cul- E/ Hombre Problemdtica Métodos y
turales y el Mundo Latinoamericana Técnicas

Su partici-

pacién en

clase 10 3 2 14

Su rendimiento

én’pruebas 29 43 51 21
Ambos aspectos 46 45 31 54
Es arbitraria 12 5 1 7

N.R.




En el nivel de Ciclos Basicos, en contraste con lo anterior, la participa-
cion decisiva de los estudiantes en su evaluacién, es superior al promedio
general y la evaluacion compartida con el profesor representa porcentajes
mayoritarios. Cabe destacar que todos los estudiantes del Ciclo Basico
de Filosofia y Letras, estiman que participan, de alguna manera, en su
evaluacion y ademas, son los que atribuyen un porcentaje mas alto a la eva-
luacion grupal y a la evaluacion del trabajo en clases y de campo. La sin-
tesis de ambos aspectos, es significativa en el Certificado Propedéutico
de Ciencias Sociales, en tanto que, en el Certificado Propedéutico de Ciencias
Exactas y Naturales, la mayoria de los estudiantes considera que su evalua-
cién se efectiia mediante pruebas y trabajos escritos.

CUADRO N©° 31

E.D. Ciclos Basicos

Considera usted que en la evaluacion de los estudiantes, éstos tienen
una participacion

Respuesta Ciencias Exactas Filosofia y Letras Ciencias Sociales
y Naturales

Decisiva 31 29 20

Compartida 34 71 60

Ninguna 17 0 20

N.R. 17 0 0
CUADRO N° 32

E.D. Ciclos Béasicos

La evaluacién de los estudiantes en el curso se lleva a cabo de manera

Respuesta Ciencias Exactas Filosofia y Letras Ciencias Sociales
Individual 79 21 80

Ind. y Grupal 7 64 0

Grupal 7 14 20

N.R. 7 0 0
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CUADRO N° 33
E.D. Ciclos Bésicos

La evaluacion del estudiante permite valorar

Respuesta Ciencias Exactas Filosofia y Letras Ciencias Sociales

Su participacién
en clases 7 43 13

Su rendimiento en

pruebas 62 0 20
Ambos aspectos 21 50 53
Es arbitraria 3 7 13
N.R. 7 0 0

En el nivel de carrera, el porcentaje de estudiantes que estiman que su
evaluacion es compartida con el profesor es superior al promedio general, es-
pecialmente en la escuela de Ciencias Agrarias, y en la Escuela de Ciencias
Ecuménicas y en el Departamento de Filosofia. Por el contrario, en la Escue-
la de Secretariado, la mayoria de los estudiantes opina que no tiene partici-
pacién en la evaluacion.

La misma situacién se presenta con respecto a si la evaluacion es indivi-
dual o grupal. En la Escuela de Secretariado la evaluacion es preferentemen-
te individual y en las Escuelas restantes es individual y grupal. Por ultimo, se
mide mds la participacién del estudiante en clase o en trabajo de campo en la
Escuela Ecuménica. La combinacién de este aspecto con el rendimiento en
pruebas o trabajos escritos es superior al promedio general en las Escuelas de
Ciencias Agrarias y en el Departamento de Filosofia. Mientras tanto, en la
Escuela de Secretariado se mide principalmente el rendimiento en pruebas y
trabajos escritos.
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Considera Usted que en la evaluacion de los estudiantes, éstos tienen una

CUADRO N©° 34

E.D. Nivel de carrera

participacion
Unidad Académica Decisiva Compartida Ninguna N.R.
Ciencias Agrarias 0 86 0 14
Escuela Ecuménica 0 100 0 0
Educacion 12 61 20 7
Filosofia 8 75 8 8
Secretariado 10 17 57 17
Sociolog(a 11 46 32 11
CUADRO N° 35
E.D. Nivel de Carrera
La evaluacion de los estudiantes en el curso se lleva a cabo de manera
Unidad Académica Individual Individual o Grupal o N.R.
Grupal colectiva
Ciencias Agrarias 43 57 0 0
Escuela Ecuménica 20 40 20 0
Educacion 30 49 14 8
Filosofia 42 58 0 0
Secretariado 67 20 7 7
Sociologia 14 39 32 14
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CUADRO N° 36
E.D. Nivel de Carrera

La evaluacién del estudiante permite valorar

Unidad Académica  Su participa-  Su rendimiento ~ Ambos Es arbitra- N.R.

cién en clase  en pruebas aspectos  ria
Ciencias Agrarias 14 0 IA 14 0
Escuela Ecuménica 60 0 40 0 0
Educacion 19 31 36 5 8
Filosofia 8 33 58 0 0
Secretariado 0 50 23 17 10
Sociologia 1 32 43 0 14

4. Técnicas diddcticas empleadas

Uno de los indicadores que permiten clarificar qué tipo de metodologia
se emplea en el proceso de ensefianza-aprendizaje, es el uso de las diferentes
técnicas didacticas, y, en particular, de la leccion expositiva por parte del do-
cente. Sin embargo, a pesar de que existen diferencias cuantitativas en el em-
pleo de este recurso pedagogico, su empleo es mayor que el de otras técnicas
en todos los niveles.

CUADRO N° 37

E.D. Las exposiciones del profesor ocupan en el curso

Respuesta Estudios Generales Ciclos Bdsicos Carreras Totales
La mayor

parte de

tiempo 88 72 74 82
La menor parte

del tiempo 7 28 22 14
Nunca hace

exposiciones 2 0 0, 2
N.R. 3 0 3 2

Los cursos tedricos de Estudios Generales muestran, con mayor énfasis,
el predominio de la clase magistral.
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CUADRO N° 38

E.D. Centro de Estudios Generales

Las exposiciones del profesor ocupan en el curso

Respuesta Raices Cul- El Hombrey  Problemdtica Métodos y Técnicas
rales el Mundo Latinoameéric. de Investigacion

La mayor parte 91 90 89 71

La menor parte 6 7 4 18

Nunca hace

exposiciones 0 2 4 7

N.R. 3 2 2 4

Lo anteriormente expuesto no se cumple en el Certificado Propedéutico
de Filosofia y Letras, y si se cumple en el caso del Certificado Propedéutico
Ciencias Exactas y Naturales y el Certificado Propedéutico de Ciencias So-
ciales.

CUADRO N° 39
E.D. Ciclos B4sicos

Las exposiciones del profesor ocupan en el curso

Respuesta Ciencias Exactas Filosofia y Letras Ciencias Sociales
La mayor parte 100 7 80

La menor parte 0 93 20
Nunca hace exposi-

ciones 0 0 0

N.R. 0 0 0

En el nivel de las carreras se da el predominio de la clase magistral con
excepcion del curso de la Escuela Ecuménica de Ciencias de la Religion y del
Departamento de Filosofia.
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CUADRO N° 40
E.D. Nivel de Carrera

L as exposiciones del profesor ocupan en el curso

Unidad Académica La mayor parte La menor parte Nunca N.R.
Ciencias Agrarias 100 0 0 0
Ecuménica 40 60 0 0
Educacién 72 26 1 1
Filosofia 50 33 0 17
Secretariado 93 3 0 3
Sociologia 73 22 2 3

Véase ahora el empleo de otras técnicas didacticas en los cursos de servi-
cio del Departamento de Filosofia y notese la relacion porcentual que guar-
dan con la leccién expositiva:

CUADRO N° 41

A.D. Enumere por orden de mayor a menor importancia las técnicas didacticas empleadas
con mayor frecuencia en su curso

(Seguin ©/o de profesores que las imparten)

Técnica Preferencia Preferencia
NO 1 NO 2
Exposicion del profesor y discusiéon 48 22
Exposicion del profesor 35 9
Técnicas de trabajo en grupo 17 9
Técnicas de lectura 13 39
Exposicién de los estudiantes 13 4

Tal como se observa en el cuadro anterior, las técnicas predominantes
son las del tipo directivo, a saber: la exposicion del profesor y la exposicion
del profesor combinada con discusion. En menor medida se dan las técnicas
denominadas participativas; a saber: técnicas de trabajo en grupo, técnicas
de lectura y exposicién de los estudiantes. Asimismo, cabe anotar que como
actividad complementaria, un namero considerable de profesores utilizan las
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técnicas de lectura como el fichaje, las guias de lectura, y el comentario de

texto.

Ahora bien, el grado de utilidad que poseen las técnicas anteriores para

la comprensién de la temética, por parte de los estudiantes, puede verse —se-

n su opinion— enel siguiente cuadro.
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5. Técnicas de investigacién

En la Seccion 2) se ha indicado que los cursos de servicio del Departa-
mento de Filosofia son, predominantemente, te6ricos. Se trata, en lo que si-
gue, de analizar cudles técnicas de andlisis documental se emplean con mayor
frecuencia. Ademds, se analizarad qué tipo de técnicas de investigacion de
campo se emplean en los cursos que combinan los aspectos tedricos con los
aspectos practicos.

De acuerdo con la Escuela de Autoevaluacién Docente el recurso de do-
cumentacidn se utiliza principalmente con la practica de anélisis de conteni-
do vy, en segunda instancia, con la técnica de fichaje. El recurso de analisis
estadistico por ser especializado, su empleo es minimo.

CUADRO N©° 43

E.A. Enumere en orden de mayor a menor importancia, las técnicas
de investigacion documental empleadas con mayor frecuencia

en su curso
Técnica Preferencia Preferencia
NO 1 NO 2
Andlisis de contenido 65 22
Fichaje 35 30
Andlisis estad istico 4 4

La observacién directa y la entrevista son las técnicas de investigacion
de campo que los docentes emplean con mayor frecuencia y que, segin los
estudiantes, han aprendido a emplear en el desarrollo del curso.

CUADRO N° 44

E.D. Enumere en orden de mayor a menor importancia, las técnicas de investigacion
de campo que se emplean con mayor frecuencia en su curso

Técnica Preferencia Preferencia
NO 1 NO 2
Observacion directa 22 0
Entrevista 22 9
Encuesta 9 9
Observacion participante 9 0
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CUADRO N©° 45

E.D. {Cuéles técnicas de trabajo de campo ha aprendido a emplear Usted en el desarrollo
del curso?
(Seguin 9/0 de estudiantes que las comparten)

Técnica Centro de Es- Ciclos Bdsicos Carreras Totales
tudios Generales

Observacién

directa 8 29 5 9
Observacién parti-

cipativa 8 14 8 9
Entrevista 10 30 6 11
Encuesta 5 30 3 8
Otras 3 3 5 4

No hay trabajo
de campo 77 64 83 77

Como dato importante cabe sefialar que segun la Encuesta de Autoeva-
luacion Docente, la préactica investigativa de los cursos de servicio del Depar-
tamento de Filosofia, no tiene relacién, en la mayoria de los casos, con las
demds &reas académicas. En este sentido, los datos muestran que el 96°/0 de
casos no tiene relacion con los proyectos del drea de investigacion y el 78°/o
con el 4rea de extensioén,

6. Recursos didacticos empleados

Asi como las técnicas didécticas y los medios de evaluacion empleados
con mayor frecuencia son los denominados tradicionales, los recursos
didacticos empleados preferentemente son los tradicionales: el pizarron y la
documentacién,

CUADRO N° 46

A.D. Enumere en orden de mayor a menor importancia los recursos empleados
con mayor frecuencia en su curso (Segin ©/o de profesores que los comparten)

Respuesta Preferencia Preferencia
NO NO 2

Documentacion: libros, folletos,

revistas 77 17

Pizarrén 30 57

Recursos audiovisuales (filmes,
cine, grabaciones, video tape, etc.) 0 9
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Cabe sefialar que en la primera preferencia se destaca el uso de la docu-

mentacion que se complementa con el uso del pizarrén, mientras que en la

segunda preferencia se utiliza con mayor énfasis el pizarrén y se complemen-

ta con el anélisis documental.

En tanto que los recursos audiovisuales en la primera preferencia no se
utilizan y en la segunda se utilizan en un 99/0, lo que indica que son desesti-

mados para efectos didacticos por la mayoria de los docentes.
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Se puede observar algunas diferencias entre la opinion estudiantil y lo
indicado por los docentes. En primer término los estudiantes reducen la im-
portancia de la documentacién en la primera preferencia (de 77°/0 a 43°/0).
Asi como un 14%/0 de los mismos sefiala a los recursos audiovisuales como
recursos que facilitan la comprension de la temdtica del curso, en tanto que
los docentes los desestiman.

7. Capacidad diddctica de los docentes

De conformidad con los resultados de la Encuesta de Evaluacién Do-
cente la opinion estudiantil enjuicia favorablemente la capacidad did4ctica
de los docentes del Departamento. En efecto, la mayoria de los estudiantes
entrevistados estiman que los profesores de Filosofia muestran dominio y
comprension de los temas y problemas tratados en el curso, conocimiento
amplio y suficiente de la bibliografia, eficiente preparacién de lecciones y
acertada organizacion de las actividades del grupo. Estas consideraciones pue-
den observarse en los cuadros siguientes:

CUADRO N° 48

E.D. El profesor muestra dominio de los temas o problemas tratados.
(en nimeros relativos)

Nivel Siempre Muchas Algunas Nunca
veces veces

Centro Estudios Generales 75 14 9 1

Ciclos Bésicos 93 5 0 2

Carreras 82 9 8 1

TOTAL 79 12 7 1

CUADRO N° 39

E.D. El profesor muestra que prepara sus lecciones,
(en nameros relativos)

Niveles Siempre Muchas Algunas Nunca
veces veces

Centro Estudios Generales 53 22 17 6

Ciclos Basicos 78 16 3 2

Carreras 7 19 9 1

TOTAL 62 20 13 5
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CUADRO N°50

E.D. La bibliografia basica exigida por el profesor es

Nivel Excesiva Suficiente Insuficiente

Centro Estudios Generales 5 85 8

Ciclos Bésicos 9 74 13

Carreras 21 74 5

TOTAL 1 80 7
CUADRO N° 51

E.D. El profesor demuestra un conocimiento de la bibliograffa complementaria

Nivel Amplio Suficiente Insuficiente

Centro Estudios Generales 67 30 1

Ciclos Basicos 74 17 2

Carreras 66 31 1

TOTAL 67 29 1
CUADRO N°52

E.D. El profesor organiza acertadamente las actividades del grupo

Nivel Siempre Muchas Algunas Nunca
veces veces

Centro Estudios Generales 26 29 35 8

Ciclos Basicos 54 33 10 0

Carreras 55 21 21 3

TOTALES 38 27 23 6

Como se anunci6 anteriormente, la mayoria de los cursos servidos por
el Departamento de Filosofia son de cardcter te6rico. Representa un porcen-
taje minoritario (39°/0), aquellos cursos que emplean las técnicas de trabajo
de campo como actividad didactica complementaria del trabajo en el aula.
Los profesores responsables de esos cursos muestran, segun la opinion estu-
diantil, una direccion més acertada en los niveles de Ciclos Bésicos y de Ca-
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rrera que en el de Estudios Generales, a pesar de que en este ultimo nivel se
imparte un curso especifico sobre métodos y técnicas de investigacién. Al
respecto vedse el cuadro que sigue:

CUADRO N°53
E.D. El profesor dirige, coordina o asesora las actividades del trabajo
de campo
Nivel Siempre Muchas Algunas Nunca
veces veces
Centro Estudios Generales 8 7 7 4
Ciclos Basicos 17 7 5 0
Carreras 17 8 5 1
TOTAL 12 7 6 2

Asimismo, se ha mostrado que la leccion tipo magistral (exposicion y
exposicién combinada con discusion) es la predominante en la mayoria de
los cursos de servicio. La efectividad para la comprension de los estudiantes
de la leccién expositiva se indica a continuacion.

CUADRO N°54

E.D. Las exposiciones del profesor permiten al grupo la comprensién del tema
o problema tratado

Nivel Siempre Muchas Algunas Nunca
veces veces

Centro de Estudios Generales 44 30 22 2

Ciclos Bésicos 76 17 5 0

Carreras 55 24 15 4

TOTALES 52 26 18 3
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CUADRO N° 55

E.D. La participacion de los estudiantes durante las exposiciones del profesor

se dirige a
Nivel Solicitar Ampliar Hacer
Informacién Informacién Comentarios
Centro Estudios Generales 40 22 34
Ciclos Basicos 36 26 21
Carreras 27 30 37
TOTALES 36 25 33

Se incluye, finalmente, como elementos de la capacidad didéctica del
docente, algunos aspectos de su personalidad en relacion con el grupo de es-
tudiantes, como son: actitud hacia la expresion de sus ideas y disposicion pa-
ra colaborar con ellos en tiempo fuera de clase. Al respecto, véanse los si-
guientes cuadros:

CUADRO N° 56

E.D. El profesor permite a los estudiantes expresar sus ideas de manera

Nivel Completa Limitada No la permite
Centro de Estudios Generales A 24 3
Ciclos Bdsicos 83 17 0
Carreras 83 13 3
TOTALES 76 20 3

CUADRO N° 57

E.D. La colaboracion del profesor para consulta fuera de horario es

Nivel Amplia Suficiente Insuficiente
Centro de Estudios Generales 31 41 20
Ciclos Basicos 64 26 9
Carreras 38 41 14
TOTALES * 37 39 17

* EI79/o de los estudiantes no respondi6 la pregunta,
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Cabe destacar que la clase magistral es la modalidad que se presenta
con mayor frecuencia como técnica pedagogica, y ademds permite la com-
prension del tema por parte de los estudiantes siempre o en la mayoria de
los casos (79°/0).

La participacion de los estudiantes es de caracter diverso; tanto se refie-
re a solicitar informacién, ampliar el tema o hacer comentarios. Ademds, se
puede observar que segun la mayoria de los estudiantes (76°/0), los docentes
del Departamento de Filosofia permiten la libre expresion de las ideas y un
20°/0 considera que es limitada.

En cuanto a la colaboracién del profesor fuera de clases, se sefiala como
amplia o suficiente, por un 76°/0 de los estudiantes, en tanto que el 17%/0
estima que es insuficiente.

Como dato importante cabe destacar que el porcentaje de opinién fa-
vorable a la capacidad didéctica de los profesores de filosofia en el nivel de
Estudios Generales, es, por lo general, inferior al promedio general en un
79/0. Incluso, dentro de este mismo nivel, existe una marcada diferencia en
la evaluacion realizada, de modo, que algunos profesores son evaluados favo-
rablemente con porcentajes iguales o superiores al promedio y otros, en cam-
bio, estan por debajo de éste.

En sintesis tenemos que, de acuerdo con la opinién vertida por los estu-
diantes, se puede estimar que la capacidad didactica de los docentes del De-
partamento de Filosofia es muy buena o excelente.

Su promedio es del 83°/0. No obstante lo anterior, se puede observar
que los niveles de Ciclos Bdsicos, asi como los de las Carreras, reciben una
opinién favorable que excede el promedio, sobre todo en los primeros. En
los Ciclos Basicos se encuentra a un 20°/0 sobre Estudios Generales y a un
89/0 sobre el promedio para el nivel de Carrera.

CONCLUSIONES

La necesidad de evaluar la metodologia docente de los cursos de servi-
cio del Departamento de Filosofia estriba en que esta unidad académica brin-
da sus servicios docentes a catorce unidades, distribuidas en las seis faculta-
des de la Universidad Nacional, que comprenden veinticuatro cursos diferen-
tes impartidos por el mismo nimero de profesores, con un tiempo asignado
de 20.25 jornadas completas.

La evaluacion realizada abarcé, en el caso de la Encuesta Autoevalua-
cién Docente, catorce profesores (58°/0) y dieciocho cursos (75°/0) y en la
de Evaluacién Docente, diecinueve profesores (770/0) catorce cursos (58°/0)
y treinta y cinco grupos de estudiantes (57°/0). En razén de lo anterior, se
considera representativa y confiable la muestra que sirvié de base para obte-
ner los datos que se resumen a continuacion,
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En los cursos de nivel de Estudios Generales se da una mayor tendencia
hacia la metodologia directiva, al predominio del aspecto tedrico de los cur-
sos y al empleo de la clase expositiva 0 magistral. Incluso en el curso de Mé-
todos y Técnicas de Investigacion, aunque se observa una mayor participacion
estudiantil, la mayoria de los estudiantes (75°/0) considera que la leccién ex-
positiva ocupa la mayor parte del tiempo y apenas el 50°/0 de ellos sefiala
que se emplean técnicas de trabajo de campo en este curso. En los diversos
cursos de Estudios Generales se dan diferencias cualitativas dentro de los mis-
mos docentes en cuanto a la integracién disciplinaria, y a su capacidad didéc-
tica.

En el nivel de Ciclos Bésicos, el Certificado Propedéutico de Ciencias
Exactas y Naturales, presenta caracteristicas similares a las de Estudios Ge-
nerales, debido a la naturaleza del curso de servicio (l6gica formal), y, por
otra parte, los Certificados Propedéuticos de Filosofia y Letras y de Ciencias
Sociales, presentan la tendencia mds marcada hacia la integracién disciplina- -
ria, a la combinacién del trabajo teérico con el trabajo de campo, a la partici-
pacion del estudiante en la orientacion del curso y en su evaluacion, asi co-
mo a combinar el trabajo individual y colectivo de los estudiantes. Estas ca-
racteristicas se dan, en mayor medida, en el Certificado Propedéutico de Fi-
losoffa y Letras. Sus estudiantes afirman que en este curso las exposiciones
del profesor ocupan la menor parte del tiempo, mientras que en el Certifica-
do Propedéutico de Ciencias Sociales ocupan la mayor parte.

En el nivel de carreras los cursos de algunas escuelas, Ciencias Ecumé-
nicas, Sociologia y Depto. de Filosofia, que versan sobre alguna temética de
indole social, tienden a la integracion disciplinaria y a la participacién estu-
diantil de modo similar a los Ciclos Basicos mencionados. En la Escuela de
Ciencias Agrarias se da también este segundo aspecto.

En los cursos de la Escuela de Ciencias Ecuménicas y del Departamento
de Filosofia se combina el trabajo tedrico con el de campa pues su objeto de
estudio es una problemdtica social concreta, y en consecuencia, el empleo de
la lecciébn magistral en més reducido.

Caracteristicas diferentes a estas escuelas presentan los de Educacién y
Secretariado Profesional que se asemejan més a los de Estudios Generales,

En general, se ha podido observar una correlacién entre el drea episte-
moldgica y la integracion disciplinaria. Esta es mds acentuada en los cursos
cientifico-sociales. Asi mismo, existe una correlacion entre la integracion
disciplinaria y la participacion de los estudiantes, individual y colectivamen-
te, en la orientacion general del curso y en la evaluacion.

En los tres niveles académicos, las técnicas diddcticas empleadas son,
preferentemente, la exposicion del profesor, la exposicidon del profesor com-
binada con discusion y las diversas técnicas de lectura. Todas ellas de tipo di-
rectivo. Asi mismo, segin la opinién de los estudiantes, son las que les permi-
ten comprender mejor la temdtica planteada.
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Las técnicas de investigacion documental utilizadas con mayor frecuen-
cia son el analisis de contenido y el fichaje. Es de uso restringido, por ser un
instrumental especializado, el anélisis estadistico. En aquellos cursos que si
utilizan el trabajo de campo, las técnicas usadas son la observacion directa y
la entrevista.

En cuanto a recursos, se emplean los medios tradicionales, a saber, la
documentacion y el pizarrén y se desestiman los recursos audiovisuales mo-
dernos.

Finalmente, la mayoria de los estudiantes entrevistados considera que
es muy buena o excelente la capacidad didéactica de los profesores del Depar-
tamento de Filosofia, especialmente en el nivel de Ciclos Bdsicos y en el de
Carrera,

De comun acuerdo con lo anterior es posible inferir que se recurre a la
metodologia docente de tipo directivo o magistral en el Centro de Estudios
Generales, en el Ciclo Basico de Ciencias Exactas y Naturales y en las Escue-
las de Educacion y Secretariado Profesional.

La metodologia participativa se emplea efectivamente en el Ciclo Bési-
co de Filosofia y Letras.

Las metodologias de tipo mixto o combinado se dan en el Ciclo B4si-
co de Ciencias Sociales, en las escuelas de Ciencias Agrarias, Ciencias Ecumé-
nicas, Sociologia y en el Departamento de Filosofia.

En términos cuantitativos, las metodologias que més se emplean en su
orden de prioridad son: la metodologia directiva o magistral, y las metodolo-
gias mixtas o combinadas. Mientras que la metodolog(a netamente partici-
pativa es de uso sumamente restringido.

Como altimo aspecto significativo, tenemos que se da una correspon-
dencia, aunque no en todos los indicadores, entre los resultados de las en-
cuestas realizadas y los planteamientos pedagogicos oficiales de las unidades
académicas que se han analizado en el Capitulo I, a excepcion del Centro
de Estudios Generales, cuyos documentos atribuyen una importancia de-
cisiva a la integracion disciplinaria y a la participacién del estudiante mien-
tras que los datos de las encuestas indican que su practica pedagégica es de
otra indole, como ya se ha indicado.
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ANEXO No. 1

DETALLE DE LOS CURSOS SERVIDOS POR EL DEPARTAMENTO DE
FILOSOFIA, SEGUN FACULTADES Y UNIDADES ACADEMICAS
(PLAN QUINQUENAL)

CENTRO DE ESTUDIOS GENERALES

TIEMPOS POR ANO
UNIDAD NOMBRE DEL CURSO 1976 1977 1978 1979
Centro de Estudios Fund. de Filosofia — 825 475 550
Generales

FACULTAD DE CIENCIAS DE LA SALUD

TIEMPOS POR ANO
UNIDAD NOMBRE DEL CURSO 1976 1977 1978 1979
Escuela de Gimnasia Metodologia de la Invest. 025 025 025 025
y Cultura Fisica
Veterinaria =00 0zo————- —_—— = ———
TOTAL 025 025 025 025

* El Departamento de Filosoffa no cuenta con este dato en archivo.

** Para efectos de organigrama el CIDE corresponde a Capacitacién Docente a partir de
1980.

FACULTAD DE CIENCIAS DE LA TIERRAY EL MAR

TIEMPOS POR ANO
UNIDAD NOMBRE DEL CURSO 1976 1977 1978 1979

Escuela de Ciencias
Agrarias ——— —_

Escuela de Ciencias
Ambientales _— —— e

Escuela de Geografia _——— e

TOTAL — e

196




RECTORIA

TIEMPOS POR ANO
UNIDAD NOMBRE DEL CURSO 1976 1977 1978 1979
Topograffa y
Catastro _ _—— —
TOTAL — e ——
FACULTAD DE CIENCIAS SOCIALES
TIEMPOS POR ANO
UNIDAD NOMBRE DEL CURSO 1976 1977 1978 1979
Ciclo Bdsico de C.C.S.S.  Teorfa Social 275 175 150
Depto. Economfa Légica Bdsica —— — 050 —-
Escuela de Historia Hist. del Pens. Universal
AyB ——— 050 050 050
Hist. Pens. Latinoamericano —— 025 025 0.25
Légica Formal —— 025 025 025
Instituto de Estudios
del Trabajo —_—— _—— —— — ——
Planificaciéon y Promocién
Social CONAUCA —— 050 —— 150
Esc. Relaciones Internac.  Sem., Cultura del Costarricense ——— 0.25 —— ———
Sem. Centroamérica y el Caribe ——— 025 —— ——
Esc. Secretariado Prof. Légica y Etica —_—— ——= —= 050
Depto. Sociologfa Debate Epistemolégico en el
Pensamiento Dialéctico —_— 025§ — —
Estadistica Social Descriptiva —— 025 —— ——
Tutoria de Tesis 025 — ——
Estadistica Social Inferencial ——— 025 ——— ———
Introduc. a la Filosoffa — —— 025 050
Légica y Metodologfa - —— 050 —-—
Metodologia de la Invest. Social ——— ——— 025 ———
Sociologfa del Conocimiento @~ ——— ——— 025 ———
Légica y Epistemologia 0.25
Légica de la Investigacion ——— ——= ——= 025

TOTAL

——— 575 425 550
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FACULTAD DE CIENCIAS EXACTAS Y NATURALES

UNIDAD NOMBRE DEL CURSO 1976 1977 1978 1979
Ciclo Bdsico de Ciencias Légica y Metodologia de las
Exactas y Naturales Ciencias —— 125 150 1.00
Escuela de Ciencias
Bioldgicas —_—_
Depto. Fisica _— ——
Esc. Matemdticas _—— —— e
Depto. Quimica —_— ——
TOTAL ——— 125 150 1.00
FACULTAD DE FILOSOFIA Y LETRAS
TIEMPOS POR ANO
UNIDAD NOMBRE DEL CURSO 1976 1977 1978 1979
Ciclo Bisico de Letras Comunicacion humana 050 075 0.5
Escuela de Artes Pldsticas _— —— —— ——— =
Escuela de Danza Metodologia de la Invest.
Cientificaly I —— —— 025 050
Escuela de Musica _— _— —— —— ——=
Esc. Teatro Estudio Historia Social del Arte 1 ——— 050 025 025
Historia Social del Arte I1 —— 025 025 0.25
Introd. a la Teor{a del Hecho
Escénico — —— ———= 025
Historia Social del Teatro _—— —— — 025
La Cultura del Costarricense 0.25
Escuela de Educacién Fund. Histéricos y Filoséficos
de la Educacién Iy 11 —= 125 200 275
Educacién y desarrollo en
América Latina —— 025 025 ——
Seminario de Invest. para
Orientadores - 025 —
Instituto de Estudios Seminario de Historia del
Latinoamericanos Pens. Latinoamericano — 025 025 —-—
Esc. Literatura y Cien-
cias del Lenguaje Poesia y Sociedad _—— —= ——— 025
Escuela Ecuménica de
Ciencias de la Religion Ecumenismo — 025 — ——=
Religion y Ciencias del
Lenguaje —— 025 — —
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TIEMPOS POR ANO
UNIDAD NOMBRE DEL CURSO 1976 1977 1978 1979

Religion y Ciencias Filo-

sofico-antropolégicas —— 025 —
Religi6n y Ciencias socio-

econémicas - 025 —
Socialdemocracia y perso-

nalismo — - 025 —
Contexto historico-politico

de la iglesia en Costa Rica —— ——— ——= 025
Iglesia y sindicalismo - — 025 —
Contexto Natural y Cultural

de la Educacion en América

Latina con énfasis en Costa

rica —= 025 075

TOTAL 400 525 6.25

SERVICIOS DOCENTES A OTRAS UNIDADES DE LA UNIVERSIDAD NACIONAL
(PROYECCION)

FACULTADES Y UNIDAD ACADEMICA 1980 1981 1982 1983 1984 1985

CENTRO DE ESTUDIOS GENERALES 600 6.50 700 750 8.00 8.00
FACULTAD FILOSOFIA Y LETRAS 6.50 7.50 8.75 9.50 10.50 10.25
Ciclo Bdsico 075 0.75 150 150 150 1.50
Escuela de Danza 050 050 050 075 075 0.75
Escuela de Educacién 300 325 350 375 400 4.00
IDELA ——— e e ——
Esc. Literatura y Ciencias del Lenguaje —_— - -

Escuela de Musica 025 050 050 050 050 050
Esc. Artes Pldsticas —— e e e e e
Esc. Ecuménica, Ciencias de la Religion 025 025 025 025 025 0.25
Escuela Teatro-Estudio 175 225 250 275 300 325
FACULTAD DE CIENCIAS SOCIALES 550 6.50 6.75 6.75 7.00 7.00
Ciclo Bdsico 150 150 175 175 200 2,00
Depto. Economia ——— 025 025 025 025 025
Escuela de Historia 100 100 100 100 100 1.10
IESTRA —— e e e
Esc. Planificacién y Prom. Social 150 175 175 175 175 175
Esc. Relaciones Internacionales —— e e —— ——
Esc. Secretariado Profesional 050 0.75 075 075 075 0.5
Depto. Sociologia 100 125 125 125 125 1.25

FACULTAD DE CIENCIAS DE LA SALUD 025 025 (.°5 025 025 0.25

Esc. Gimnasia y Cultura Fisica 025 025 025 025 025 025




(Continuacion cuadro anterior)

FACULTADES Y UNIDADES ACADEMICAS 1980 1981 1982 1983 1984 1985

FACULTAD DE CIENCIAS EXACTAS

Y NATURALES 1.7 175 175 200 200 200
Ciclo Bdsico 125 125 125 125 125 125

Esc. Ciencias Biolégicas 0.50 050 0.75 075 0.75 0.75

Depto. Fisica —_—— = ——— ——— —— ——
Escuela de Matemadticas —_—— ——— ——— ——— ——— ——
Departamento de Quimica —_—— ——— ——— ——— ——— ——
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA TIERRA

Y EL MAR 0.25 075 0.75 0.75 0.75 0.75

Esc. Ciencias Agrarias 0.25 050 050 050 050 050
Esc. Ciencias Ambientales —— 025 025 025 025 0.25

Escuela Geografia —_—— ——— ——— ——— ——— ———
TOTAL 20.25 2325 2525 26.75 28.00 28.25
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ANEXO No. 2

CUESTIONARIO DE AUTOEVALUACION DOCENTE

Fecha: ——

Sefior
Profesor
Departamento de Filosofia

Estimado Compafiero:

La Comisién de Docencia del Departamento de Filosofia le insta muy cordialmente

a contestar el presente cuestionario y a depositarlo en la Secretarfa, a la mayor brevedad
posible.

Con su colaboracién, sera posible efectuar un diagnéstico descriptivo de las diversas
modalidades que asume 1a metodologia docente desarrollada en los cursos propios del De-
partamento y en los cursos de servicio a otras Unidades Académicas.

NOTA:
Debe emplearse un formulario para cada curso que se tenga asignado.
PREGUNTAS:

I.  DATOS GENERALES.

1. NOMBRE DEL PROFESOR ———

2. NOMBRE DEL CURSO

3. NIVEL DELCURSO: ( ) Estudios Generales
( ) Propedéutico
( ) Carrera. Plan de Bachillerato
( ) Carrera. Plan de Licenciatura

4. UNIDAD ACADEMICA A LA CUAL PERTENECE EL CURSO
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II.

202

ESTRATEGIA PEDAGOGICA.

S.

10.

11.

El curso que usted imparte tiene un cardcter:

( ) Unidisciplinario

( ) Multidisciplinario

( ) Interdisciplinario

La programacion del curso es responsabilidad de:
( ) El profesor o un equipo docente

() El profesor y los estudiantes

( ) Los estudiantes

Describa brevemente los objetivos generales del curso:

Describa como se organiza el curso que usted imparte en funcion del proceso
enseflanza-aprendizaje:

En el curso que usted imparte el trabajo de campo es una actividad:

( ) Fundamental
( ) Complementaria
( ) No hay trabajo de campo

En el curso, usted tiene como profesor una funciér:
( ) Directiva

( ) Coordinadora
( ) Asesora



II.

12. En el curso que usted imparte, la evaluacion del estudiante es
responsabilidad de:

( ) El profesor
() El profesor y los estudiantes
( ) Los estudiantes

TECNICAS DIDACTICAS Y RECURSOS

13. Enumere, en orden de mayor a menor importancia, las técnicas diddcticas em-
pleadas con mayor frecuencia en su curso:

() Exposicién del profesor

( ) Exposicion del profesor y discusién

() Técnicas de lectura (comentario de texto, lectura dirigida)

() Técnicas de trabajo en grupos (mesa redonda, foro, panel, simposio, etc.)
() Exposicién individual del estudiante

() Técnicas de expresion (redaccion, oratoria, dramatizacion).

14. Enumere, en orden de mayor a menor importancia, las técnicas de investiga-
cién documental empleadas con mayor frecuencia en su curso:

() Andlisis estadistico
() Andlisis de contenido
( ) Fecha de resumen

( )Otra ————————

15. Enumere, en orden de mayor a menor importancia, las técnicas de investiga-
cién de campo, que se emplean con mayor frecuencia en su curso:

() Observacién directa

( ) Observacién participante
( ) Entrevista

( ) Encuesta

()otra ————————

( ) No se emplean

16. Enumere, en orden de mayor a menor importancia, los recursos empleados
con mayor frecuencia en su curso:

( ) Documentacién (libros, folletos, revistas)
() Pizarrén
( ) Recursos audiovisuales (filmes, cine, grabaciones, video-tape, etc.)

17. Enumere, en orden de mayor a menor importancia, los medios de evaluacién
empleados con mayor frecuencia en su curso:

( ) Asignaciones e informes de lectura
( ) Pruebas y quices, escritos u orales
() Trabajo en grupos

( ) Monografia individual

( ) Monografia colectiva

( )Otra
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IV. RELACION DE LA DOCENCIA CON OTRAS AREAS ACADEMICAS:

18. Tiene su curso relacion con algiin proyecto de investigacion de la Unidad Aca-
“démica respectiva.

( ) No
()Si Si contesta “si” especifique:

19. Tiene su curso relacién con algin proyecto de extensién de la Unidad Acadé-
mica respectiva,

( ) No
()Ss Si contesta “si™ especifique.

e e ———————_———————————

V. POBLACION ESTUDIANTIL

20. Haga una breve descripcion de las caracteristicas de la poblacion estudiantil
que asiste a su curso, tomando en cuenta criterios tales como: nimero, sexo,
lugares de procedencia, nivel socioeconémico. tipo y modalidad de los cole-
gios de procedencia, situacion laboral del estudiante:
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ANEXO No. 3
UNIVERSIDAD NACIONAL

FACULTAD DE FILOSOFIA'Y LETRAS
DEPARTAMENTO DE FILOSOFIA

CUESTIONARIO DE EVALUACION DOCENTE

FECHA-
Estimado estudiante:

El presente cuestionario tiene por objetivo hacer una evaluacién académica de la la-
bor docente de los profesores del Departamento de Filosofia, en ésta y otras unidades
académicas. Por tal motivo, le solicitamos cordialmente, que responda a sus preguntas de
la manera mds racional y objetiva posible.

Instrucciones:
No es necesario que escriba su nombre.
Marque con una “X” la alternativa o alternativas que usted estime correctas.

PREGUNTAS:

1.  DATOS GENERALES

1. NOMBRE DEL PROFESOR -~
2. NOMBREDELCURSO -\ ————— oo oo
3. NIVEL DEL CURSO:

( ) Estudios Generales

() Propedéutico

( ) Carrera Plan de Bachillerato

( ) Carrera Plan de Licenciatura

4.  Unidad Académica a la cual pertenece el curso.
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EVALUACION DOCENTE

I1.

206

CAPACIDAD DIDACTICA DEL PROFESOR

5.

10.

11.

El profesor muestra dominio y comprensién de los temas o problemas trata-
dos:

( ) Siempre

() Muchas veces
( ) Algunas veces
( ) Nunca

El profesor da muestras de que prepara sus lecciones:

( ) Siempre

() Muchas veces
( ) Algunas veces
( ) Nunca

El profesor organiza acertadamente las actividades del grupo:

( ) Siempre

() Muchas veces
() Algunas veces
( ) Nunca

El profesor dirige, coordina o asesora acertadamente las actividades del traba-
jo de campo (Si no hay trabajo de campo pase a la pregunta 9):

( ) Siempre

() Muchas veces
() Algunas veces
( ) Nunca

Las exposiciones del profesor permiten al grupo la comprensién del tema o
problema tratado:

( ) Siempre

() Muchas veces
( ) Algunas veces
( ) Nunca

La participacién de los estudiantes durante las exposiciones del profesor, se
dirigen a:

( ) Solicitar informacién
( ) Ampliar el tema
() Hacer comentarios o criticas

El profesor permite a los estudiantes expresar sus ideas de manera:

( ) Completa
( ) Limitada
( ) No la permite
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12. Las exposiciones del profesor ocupan en el curso:

() La mayor parte del tiempo
() La menor parte del tiempo

() Nunca hace exposiciones

13. Labibliografia bdsica exigida por el profesor es:
( ) Excesiva
( ) Suficiente

( ) Insuficiente

14. En cuanto a bibliografia complementaria, el profesor demuestra un conoci-
miento:

( ) Amplio
( ) Suficiente
( ) Insuficiente

15. La colaboracién del profesor para consulta fuera de horario es:
( ) Amplia
() Suficiente
( ) Insuficiente
III. ESTRATEGIA PEDAGOGICA

16. Considera usted que el profesor imparte su materia desde el punto de vista de:

( ) Una sola disciplina (filosofia, sociologia, historia, 16gica, etc.)
() Una sola disciplina pero complementada con otras del mismo certificado
( ) Varias disciplinas integradas en el mismo curso

17. De los objetivos generales del curso usted conoce:
( ) Todos
( ) Algunos
( ) Ninguno (Si contesta “ninguno”, pase a la pregunta 19)

18. Describa los objetivos generales del curso que usted conoce:

() S

()- _——
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19.

20.

21,

22,

23,

24,

Describa las unidades del programa (dreas temdticas generales) que usted co-

noce:

() e ————

Considera usted que los temas o problemas tratados en el curso son utiles para
el logro de los objetivos del curso o de la carrera:

( ) Totalmente
( ) Parcialmente
( ) Ennada

:Se utilizan en el curso que usted recibe técnicas de trabajo de campo?

()Ssi
( )No Si contesta “no” pase a la pregunta 25

;Cudles técnicas de trabajo de campo ha aprendido a emplear usted en el de-
sarrollo del curso?

( ) Observacién directa

( ) Observacién participante

( ) Entrevista

( ) Encuesta

()Otra ————————

La mayor parte de actividades y responsabilidades del curso se inclinan hacia:

( ) Sesiones tedricas
( ) Trabajo de campo
( ) Ambas modalidades

Los temas o problemas tratados en sesiones tedricas son Utiles para el trabajo
de campo:

( ) Totalmente
( ) Parcialmente
( ) Ennada




v,

25.

26.

27,

28.

El profesor participa en el trabajo grupal como:

( ) Director del grupo
( ) Coordinador del grupo
( ) Asesor (o uno mds) del grupo

Considera usted que en la evaluacién de los estudiantes, éstos tienen una
participacion:

() Decisiva
( ) Compartida con el profesor
( ) Ninguna

La evaluacion de los estudiantes en el curso se lleva a cabo de manera:

( ) Grupal (colectiva)
( ) Individual
( ) Grupal e individual

La evaluacién de los estudiantes permite valorar:

( ) Su participacion en clase o en trabajo de campo
() Su rendimiento en pruebas o trabajos escritos

( ) Ambos aspectos

( ) Es arbitraria

TECNICAS Y RECURSOS DIDACTICOS

29.

30.

Enumere, en orden de mayor a menor importancia, las actividades did4cticas
que le han permitido a usted una mejor comprension de los temas o proble-
mas tratados en el curso:

( ) Exposicién del profesor

( ) Exposicién del profesor y discusién

( ) Técnicas de lectura (comentario de texto, lectura dirigida)

() Exposicién del estudiante

() Técnicas de trabajo en grupos (mesa redonda, foro, panel, simposio, etc.)
() Técnicas de expresion (redaccién, oratoria, dramatizacion)

Enumere, en orden de mayor a menor importancia, los recursos que le han
permitido a usted una mejor comprension de los temas o problemas tratados
en el curso:

( ) Documentacién (folletos, revistas, libros)

( ).Pizarré6n
( ) Recursos audiovisuales (filmes, cine, grabaciones, video-tape, etc.)
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