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Resumen

Los profesionales en la ensenanza del in-
glés, como formadores de una generacién de
educandos motivados por la globalizacion y sus
demandas, deben incorporar la responsabilidad
social en el proceso de ensenanza-aprendiza-
je. El proyecto Think, Share, Act (Piense, Com-
parta, Actie) es una iniciativa que surge de |a
reflexion y colaboracion de tres educadoras de
la Universidad Nacional, el cual promueve una
vision humanistica y ¢ritica de la educacion en
Costa Rica.

Palabras claves: Pedagogia Critica de Freire,
educacion humanistica, responsabilidad social,
ensefanza del inglés en Costa Rica,

Abstract

English teaching professionals, as educa-
tors of a new generation of students motivated

by globalization and its demands, should incor-
porate social justice in the teaching-learning
process, The project Think, Share, Actis an ini-
tiative developed through self-reflection and
collaboration of three educators at Universidad
Nacional that encourages a humanistic and cri-
tical view of education in Costa Rica.
K_egt-words: Freire's Critical Pedagogy, huma-
nistic education, social responsibility, english
teaching in Costa Rica.

Introduccion

radicionalmente, las clases de inglés en
Costa Rica se han percibido como ¢la-
ses de conlenido y de estrategias de co-
municacion. En los dltimes afios y con mas
vigor después del Tratado de Libre Comer-
cio, se han visto como un entrenamiento
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necesario para obtener un futuro econémi-
co solvente. Sin embargo, es imperativo
que los profesionales de la ensefianza del
inglés en Costa Rica comprendamos que
nuestra labor no se limita, en palabras de
Freire (1970), a una “educacion bancaria”,
en la que se depositan conocimientos o
habilidades en los estudiantes. Por el con-
trario, es nuestra responsabilidad ser agen-
tes de dialogo que incentiven la transfor-
macion del mundo y la comprension del ser
humano. La promocion del altruismo comu-
nitario, la accidn de cooperacion mutua y
el despertar de mentes criticas, son accio-
nes que pueden y deben ser parte de cual-
quier clase de inglés.

Este articulo describe los pilares funda-
mentales que validan la busqueda e inclu-
sion de la responsabilidad social en Ias cla-
ses de inglés de nuestro pais. En primer
lugar, hace un recuento de conceptos esen-
ciales del Humanismo, asi como de la Pe-
dagogia Critica de Freire, para continuar
con una resena historica de la educacion y
la ensefianza del inglés en Costa Rica. Fi-
nalmente, se analiza el rol del educador de
lenguas extranjeras en Costa Rica y se
describen proyectos existenles que re-
calcan la responsabilidad social como
elemento imprescindible de la educacion
en el siglo XXI.

Educacion humanistica: cuna para la
exaltacion de la justicia social

La humanidad ha iniciado una nueva
época, donde existe la preocupacién por
construir una sociedad sustentada en la
solidaridad, con una transformacion social
integral mas humana, justa y autoorgani-
zada. Adoplar la vision holistica como un
acto transformador, |a cual “se basa en la
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certidumbre de que todo esta interconec-
tado: estamos unidos a los demas y a las
formas no humanas que nos rodean", es
imprescindible. La dimension holistica bus-
ca formar seres humanos responsables,
que honren la verdad y la bondad y que se
preocupen por la accién social, El ser ho-
listico es un individuo “sensible, orientado
a aprender, un ser espiritual en busca de
significado'®, el cual aprende para la vida,
para liegar a ser un individuo que se pre-
ocupe por su forma de vivir, por su sobre-
vivencia y la de los demas, un individuo
que lucha por la conservacion y protec-
cion de las especies. Asi lo expresa la
siguiente cita:

Asumir una posicion de indiferencia
ante los crecientes problemas que es-
tan afectando a la humanidad {conta-
minacién ambiental, violencia, desorden
social, pérdida de principios y valares,
aumento de los estados depresivos,
deslegitimacion del orden establecido
y mas), sera para el mundo entero la
peor catastrofe vivida. San las organi-
zaciones empresariales, los profesio-
nales, el estado y las entidades edu-
cativas las que deben asumir una
posicion de liderazgo para combatir
estos flagelos®.

1. Gallegos, Ramon. (1998). Educacion holista:
pedagogia de! amor universal. México, D.F ;
BECA. Pagina 28.

2. Gallegos, Raman. (2003). Ef espiritu de la edy-
cacion: hacia una sociedad aprendiente. Madrid,
Espana: Editorial Narcea S.A.

3. Gallegos, Ramén. (19998). Educacion helista:
pedagogia del amor universal. Mexico, D F.:
BECA. Pagina 64.

4. Gonzalez, T. {27 de abril del 2008). La respon-
sabilidad social de la empresa. En Web: http:/f
www.monografias.com/trabajos13/bune/
bune. shtm|
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Segun Hinkelammert y Mora®, en el
nueve paradigma, las experiencias de
aprendizaje tienen el siguiente propdsito:
"...formar un sujeto para la vida. Un sujeto
capaz de vivir y discernir estructuras so-
ciales, regimenes de propiedad y formas
de calculo econémico en funcién de |a vida
real”; igualmente, estas crean un ser hu-
mano con sentido de solidaridad, respon-
sabilidad por sus acciones y con deseos
de cambio.

Con la vision de un nuevo paradigma,
el aprendizaje se construye en momentos
creativos, de reflexion y transformacion de
conciencia como seres integrales con liber-
lad de captlar y recrear el universo donde
nos hallamos; educadores y educandos
juntos hacen que el cuerpo manifieste como
recibe la informacion y asi se mejore el
ambiente y la estructura del aprendiza-
je. La mente holistica permite tanto Ia
construccion del conocimiento, como Ia
expresion de sentimientos, motivaciones
y emociones.

El papel del docente holistico en este
proceso

El mediador holistico incentiva el apren-
dizaje para el desarrollo humano. El nuevo
papel del educador es educar para una
participacion democratica, para promover
ciudadanos globales. El educador holisti-
co nutre el potencial humano, desarrolia el
pensamiento creativo, integra el conoci-
miento, en fin, es creador de un ambiente
para la formacién integral del ser humano,
de modo que se pueda vivir responsable-

5. Hinkelammert, Franz y Mora, Henry. (2005).
Hacia una economia para fa vida. San José: Edi-
torial Departamento Ecuménico de Investigacio-
nes (DEI).
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mente en una cultura sostenible. Promue-
ve aprender a vivir, a ser, a ver, a desarro-
llar todos los sentidos cen emocion, con
animo, es decir, con conciencia social. El
educador es un ser pensante, creativo, con
emociones y, por lo tanto, puede contribuir
a un cambio esperanzador como amante
de su realidad. Promueve, entonces, la
comprension, el altruismo comunitario, la
reflexion consciente y la accidn de coope-
racion social mutua. “La educacion debe
contribuir a un movimiento de liberacion
universal, indicando el modo de defender
y elevar a la humanidad™.

E| educador debe procurar que el edu-
cando viva experiencias valiosas, que pue-
da hacer el bien, amarse, luchar por man-
tener las buenas relaciones, convivir con
los demas, contribuir al bien comdn, pre-
ocuparse por la sociedad y sus desavenen-
cias, y ser digno de su existencia. Mat_ura-
na’. asl lo expresa notoriamente, “...sin el
placer de Ia compaiifa, sin amor, no hay
socializacion humana, y toda sociedad en
la que se pierde el amor se desintegra”.

Desde el inicio del siglo XX, Dewey en-
fatiza que los educandos tienen la capaci-
dad de construir, indagar'y crear desde_ tem-
prana edad. Por lo tanto, esta en
desacuerdo con la funcion de |a educacion
tradicional “centrada en el progr_ar:wa" ouna
pedagogia “centrada en el nifio”. Dewey
propone que las asignaturas del programa
de estudios sean conformes con |os intere-
ses y actividades del nifio y que los edugaf-
dores involucren a los educandos en acfuw-
dades relevantes para gue pue_dan aplicar
los conceptos que estan aprendiendo.

== meerme
6. Montessori, 1986: 26.

7 Maturana, Humberto. (1999). Transformacion
en la convivencia. Santiago. Chile: Dolmen Edi-
ciones. Pagina 30.
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Por lo tanto, la educacion de esta era
requiere que el educador explote estas ten-
dencias e intereses para orientar al nifo
hacia su culminacion en todas las materias,
ya sean cientificas, histéricas o artisticas.
La pedagogia de Dewey requiere que los
educadores realicen una tarea extremada-
mente dificil, que es reincorporar a los te-
mas de estudio [a experiencia del educan-
do. Dewey pedia a los educadores que
integraran la psicologia en el programa de
estudios, construyendo un entorno en el
que las actividades inmediatas de! nifo se
enfrenten con situaciones problematicas en
las que se necesiten conocimientos teori-
cos y practicos de la esfera cientifica, his-
torica y artistica para resolverias®.

Del humanismo a la pedagogia critica de
Freire

En linea con el pensamiento humanis-
ta, la pedagogia critica de Freire (1970)
expone la necesidad de una educacion
liberadora; una educacion gque resalte €l
papel de la concienciacién como paso
esencial hacia un futuro de esperanza y
humanizacion de los seres humanos. Frei-
re recalca la importancia de un salon de
clase democratico y dialégice, en el que el
educador y el educando aprenden y se li-
beran uno al otro de un presente domesti-
cado y de un futuro preestablecido por 0s
grupos de poder.

Freire presenta |a educacion como una
conversacion en la que el educador no in-
tenta depositar sus ideas en los educan-
dos, sino investigar con ellos acerca de es-

—_—

8. Westbrook, R. (10 de octubre del 2005). John
Dewey pragmatismo y pedagogia. En Web: http/
J'www.wiki[earning.conﬂmunugraﬁaa’john__dewe)’-
pragmatismo_y_pedagogia/s778-3
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tas ideas; una interaccién en la que los
educandos también exponen sus puntos de
vista y se nutren de la percepcion del mun-
do de los demas. Este tipo de educacion
contrasta fuertemente con la educacion tra-
dicional, que para Freire se puede ver como
un proceso bancario, en el cual, “la educa-
cion se torpa un acto de depositar... en la
que el Unico margen de accion es el de
percibir los depositos, guardarlos y archi-
varlos™ —en palabras de Sartre, como una
concepeion “digestiva” o “alimenticia” del
saber—. En la educacion critica, la mision
del educador “no es hablar al pueblo sobre
nuestra vision del mundo, o intentar impo-
nérsela, sino dialogar con él sobre su vi-
sion y la nuestra"'™®. Imponer nuestro co-
nocimiento en los estudiantes seria mas
bien una forma mas de dominacion so-
bre las masas.

La educacion critica, también llamada
educacion preblematizadora, plantea la
desmitificacion de |a realidad, la incentiva-
cion del dialogo, la creatividad, la reflexion
y la accion, y se nutre de la busqueda y la
transformacion creadora del mundo'! De
esta manera, la educacion, para Freire,
empieza como un proceso de reflexion y
de concienciacion en la que los educandos
y el educador piensan scbre su realidad y
la analizan; continba con el descubrimien-
to de coniradicciones y estudio sistemati-
co e interdisciplinario de los hallazgos de
los educadores y educandos, y culmina con
la accién. La accion es quizas uno de los

9. Freire, P. (1970). Pedagogia def oprimido.
Bogota, Colombia: Editorial América Latina.
Pagina 65.

10. Freire, P. (1970). Pedagogia del oprimido.
Bogota, Colombia: Editorial América Latina. Pa-
gina 70.

11. Freire, P. (1970). Pedagogia dei oprimido,
Bogota, Colombia: Editorial America Latina
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elementos mas importantes en la pedago-
gia critica de Freire. Esto ya que para Frei-
re'? “decir que los hombres son personas,
y como personas, son libres, y no hacer
nada en concreto para que esta afirmacion
se objetive, es una farsa’.

Historia de la educacion y la ensenanza
del inglés en Costa Rica

Es un lugar comin decir que en
Costa Rica la educacion ha
estado ligadaalaideayala
practica de la democracia. En
perspectiva hisldrica, esa
afirmacion no es cierta... Se
trataba de una educacion clasista,
en donde al pueblo, a las
mayorias, se les ofrecia
Unicamente los rudimentos del
conacimiento;

lo esencial para integrarlos al

praceso productivo. ...

Frecuentemente, el hecho de que el
primer presidente de Costa Rica fue un
maestro, y de que en 1940, por ejemplo,
habia mas maestros que soldados en nues-
tro pais, son motivos de orgullo para los
costarricenses. Muy pocos saben. no obs-
tante, que histéricamente, la educacion en
Cosla Rica se percibio en sus principios
como un proceso de adoctrinamiento religio-
so y politico. En otras palabras, un método
para oblener poder. Eventualmente, la edu-
cacion se convirtié en un recurso para for-
mar técnicos y mano de obra en diferentes
areas'. Aun asi, por mucho tiempo, el én-

12. Freire, P. (1870). Pedagogia del oprimido.
Bogota, Colombia; Editorial América Latina. Pa-
gina 29,

13. Quesada-Camachao, J.R. {1997). Nuestra his-
toria #15: Educacién en Costa Rica 1821-1340.,
San José, Costa Rica: EUNED. Pagina 76.

14, Quesada-Camacho, J.R. (1997). Nuestra his-
toria #15: Educacion en Costa Rica 1821-1940.
San José, Costa Rica: EUNED. Pagina 26.
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fasis de |a educacion en Costa Rica fue
solamente erradicar el analfabetismo. En
1843, con la creacion de la Universidad de
Santo Tomas, se esboza un sistema edu-
cativo en el que, en palabras de Quesada-
Camacho®, el “Estado [debe] difundir Ia
ciencia y asi ilustrar al hombore para hacer-
lo consciente de sus derechos y obligacio-
nes, duefio de si mismo, justo, util, filantro-
poy patriota, para de esta manera lograr el
progreso de la nacion”. Sin embargo, no
es sino hasta la creacidn de la Escuela
Normal en 1914, y gracias a la direccion
de Arturo Torres y al liderazgo de Roberto
Brenes Mesen, Joaquin Garcia Monge y
Omar Dengo que

Se vinculd la ensefianza a las necesi-
dades nacionales y especialmente se
vio la escuela rural como agente basi-
co de la ciudadania... Ellos lograron
darle un verdadero sentido a la ense-
Aanza primaria en la mejora de méto-
dos: vincularon la escuela a los proble-
mas nacionales y se esforzaron por
dignificar la funcion social y politica del
educador'®.

De acuerdo con Cérdoba, Coto y Ra-
mirez'’, “no es hasta 1957 cuando se
profesionaliza la ensefianza del inglés en

15. Quesada-Camacho, J.R. (1997). Nuestra his-
toria #15: Educacion en Cosla Rica 1821-1940,
San José, Costa Rica: EUNED. Paginas 50-51.

16. Quesada-Camacho, J.R. {1897}, Nuestra his-
toria #15.: Educacion en Costa Rica 1821-1940.
San Jose, Costa Rica: EUNED. Pagina 786.

17. Cordoba, F., Colo, R. & Ramirez, M. {2005).
La ensenanza del inglés en Costa Rica y |la des-
ireza auditiva en el aula desde una perspectiva
historica, Actualidades Investigativas en Educa-
cfon,. Vol. 5, numero 2. San José, Costa Rica: Ins-
fituto de Investigacion en Educacion, UCR. En
Web: http://revista.inie.ucr.ac criariculos/2-2005/
archivos/ingles.pdf. Pagina 4
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Costa Rica, con la apertura de la carrera
de inglés en la Facultad de Educacion de
la Universidad de Costa Rica. El plan de
estudios de esta carrera tenia una duracion
de cuatro afos e incluia lengua, literatura,
metodologia v practica docente’. Desde
entonces, la ensefianza del inglés en Cos-
ta Rica ha crecido notablemente y al igual
que en la educacion en general, “se puede
percibir una relacion entre estilo 0 modelo
de desarrollo y el sistema educativo™®. En
ofras palabras, los objetivos y las metodo-
logias de la ensefianza del inglés han ido
cambiando de acuerdo con los sistemas de
produccién de ingresos del pais: de una
sociedad basada en la oligarquia cafetale-
ra, a una hasada en el turismo y compa-
fias multinacionales. Se ha percibido en-
tonces el énfasis en la naturaleza
“corporativa” del inglés, donde la oferta y
la demanda de este idioma guian los obje-
tivos de su ensefianza. Se conciben asi 1as
aulas de inglés como fabricas, o lineas de
ensamblaje, donde los educandos pasan por
las aulas y salen hablando este idioma.

La necesidad primordial de los apren-
dientes de inglés costarricenses ha sido
entances la metodologia. ; Cémo ensenar
ingles rapida y efectivamente? ;Como lo-
grar que los educandos se comuniquen con
los turistas? ; Como capaciter a los traba-
jadores para ser bilinglies? y ;Como ha-
cer que los costarricenses tengan acceso
a toda la tecnologia de la que solo se pue-
de hacer uso en inglés? Variedad de meto-
dos han aflorado para facilitar esa tarea:
desde los métedos comunicativos hasta la
ensefianza del inglés para fines especifi-

18. Quesada-Camacho, J.R. (1997). Nuestra his-
toria #15: Educacion en Costa Rica 1821-1940.
San José, Costa Rica; EUNED. Paginas X.
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cos, todo bajo la promesa de que el cono-
cimiento y manejo de este idioma dara sol-
vencia economica a sus usuarios y, por
ende, al pais. Sin embargo, tal y como lo
presenta Carvajal-Jiménez'®:

La idea de gue una buena educacion
se basa unicamente en dominar el in-
glés (aunque las metodologias aplica-
das no generan persenas bilingiies al
cabo de cinco anos de “estudiar” el idio-
ma), saber manejar una computadora
y navegar por Internet, s una concep-
cion muy pobre, que vislumbra grandes
cantidades de mano de obra barata.

En el proceso que implica ser un pais
competitivo en la arena global, los profe-
sionales de la ensenanza del inglés nos he-
mos dejado llevar por el como, sin analizar
detenidamente el para qué. De acuerdo con
Kumaravadivelu®, en su ensayoe “TESOL
Methods: Changing Tracks, Challenging
Trends", |la ensefanza del inglés como se-
gunda lengua ha sido una de las (ltimas
disciplinas en volver |la mirada hacia la pe-
dagogia critica. Aun asi, a partir de los afios
90, por lo menos en los Estados Unidos y
otres paises del mundo, se ha dado un giro
hacia la vision critica de la ensefanza y del
aprendizaje de segundas lenguas. Este no

19, Carvajal-Jiménez, V. (2004). La educacion
costarricense al servicio de los grupos de poder:
una visién desde los examenes estandarizados,
las requlaciones y guias disciplinarias. Acfuaji-
dades Investigativas en Educacion. Vol. 4, ng.
mero 1. San José, Costa Rica: Inslituto de Inves-
tigacion para el Mejoramiento de la Educacion
Costarricense-UCR. En Web. hilp:/irevista.
inie.ucr.ac.criarticulos/1-2004/archivos/
grupos.pdf. Pagina 6.

20. Kumaravadivelu, B, TESOL Methods: Chan-
ging Tracks, Challenging Trends. TESOL Qua-
terly. Vol. 40, No. 1, March 2006,
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es el caso en nuestro pais, donde en las
palabras de Carvajal-Jiménez®";

...El sistema costarricense, muy a pe-
sar de los esfuerzos de unos pocos, y
muy a pesar de contar, por fin, con pro-
gramas que incluyen [a transversalidad
y sugieren una aplicacion practica y
constructiva de los procedimientos, Si-
gue perpetuando valores tradicionalistas
y verticales, supeditados a los inlereses
de ciertos grupos, la elite clasista y las
prioridades economicas de unos pocos.

El conocimiento de que en otras partes
del mundo, la visién critica de la pedage-
gia en la ensefanza de segundas lenguas
ha calado hondo, mientras que en nuestro
pais aun continia siendo desconocida por
los profesionales de |a ensefnanza del in-
gles, es una senal de alerta; sefial que obli-
ga a los profesicnales de la ensefanza del
inglés a preguntarse: ;qué se esta repli-
cando en las aulas de nuestro pais: una
educacion bancaria o una educacion criti-
ca? Y peor aun, ;por qué se contintan ejer-
ciendo representaciones de este tipo de
educacion no solo en los niveles de prima-
ria y secundaria, sino tambien en el nivel
universitario en la capacitacion de aquellos
Qque se preparan para la labor educativa?

En el caso especifico de la Universidad
Nacional (UNA), de acuerdo con el Estatu-
to Organico, Capitulo 2, articulo 3: ch, la

21. Carvajal-Jiménez, V. (2004). La educacion
costarricense al servicio de |os grupos de poder.
una visién desde los examenes estandarizados,
las requlaciones y guias disciplinarias. Actuali-
dades fnvestigativas en Educacion. Vol. 4, nu-
mero 1. San José, Costa Rica: Instituto de Inves-
tigacion para el Mejoramiento de |a Educacion
Costarricense-UCR. En Web: htip:/f
revista.inie.ucr.ac.criarticulos/1-2004/archivos/
grupos.pdf. Pagina 9.
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UNA debe "promover y generar propues-
tas de transformacion social y de desarro-
llo integral para el logro de una sociedad
prospera, justa y libre”. Sin embargo, los
educandos en los cursos de inglés de la
Escuela de Literatura y Ciencias del Len-
guaje (ELCL), por lo general, solamente son
formados en las areas linglisticas y edu-
calivas. La mayoria de las veces son los
educandos simples “depositarios”, como
diria Freire, de conocimiento gramatical, lin-
giiistico y metodologico, a los que se les
prepara para “adaptarse y acomodarse” a
la sociedad y no para ser sujetos criticos y
recreadores de su realidad. Sin duda algu-
na, es clara la necesidad de ejecutar pro-
gramas de responsabilidad social, de
proyeccion a las comunidades y de volun-
tariade en las clases de lengua exiranjera,
con el fin de que los educandos desarro-
llen el concepto de que el aprendizaje de
un idioma no debe ser aprendizaje de un
idioma “per se’, sino aprendizaje de un idio-
ma que les permita el liderazgo, el pensa-
miento critico, la solidaridad y |a concien-
cia social, que |os convierta en agentes de
cambio en la sociedad. La pregunta que la
comunidad educativa se debe hacer enton-
ces es: ¢como se puede incluir la respon-
sabilidad social en los planes de estudio
de los educandos de inglés de las universi-
dades, y en este caso concreto, de la Uni-
versidad Nacional?

Incorporacion de la responsabilidad so-
cial en la clase de inglés

Una manera de incorporar la responsa-
bilidad social y la pedagogia critica en la
clase de inglés es iniciar proyectos de
investigacion-accion y actividades extra-
curriculares, que complementen los ejes
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transversales de la Universidad Nacional e
impulsen a los educandos a aprender el
idioma, al mismo tiempo que coadyuvan en
la transformacion del ser concreto inserta-
do en una realidad. Un ejemplo de esto es
el programa Think, Share, Act (Piense,
Comparta, Actie), el cual tiene como ab-
jetivo principa! incentivar a los educan-
dos de algunos de los cursos de la ELCL
de la Universidad Nacional en el cam-
pus Omar Dengo, con el fin de que ellos
actuen en el mejoramiento de la realidad
social costarricense.

La misién es hacer conciencia en los
educadores y educandos de los diversos
programas de inglés de la Universidad Na-
cional, para tomar acciones en cuanto a los
problemas sociales y convertirse asf en
agentes de cambio. A fraves de esta inicia-
tiva, los educandos usan el idioma inglés
para investigar, elaborar y presentar resul-
tados. Piense, Comparta, Actiie busca: 1)
incorparar temas de justicia social dentro
del curriculo de los cursos de inglés de la
Universidad Naciona!, de la Sede Central,
Heredia, y 2) crear espacios de didlogo (en
ingles), donde los educandos se perciban
no solo como aprendientes de un idioma,
sino también como agentes de transforma-
cion de estructuras de opresion sacial.

El programa incentiva a los educandos
a trabajar en grupo y percatarse de la rea-
lidad que vivimos en nuestras familias, co-
munidades, vecindarios, instituciones de
ensefanza, etc. De esta manera, los diver-
sos problemas que afectan nuestra sacie-
dad, como son la pobreza, injusticia, dis-
criminacion, intolerancia, violencia, entre
otros, son analizados y estudiados por los
educandos. Seguidamente toman la deci-
sion de frabajar con una o inclusive mas
de estas tematicas sociales a través de di-
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ferentes maneras, como el trabajo comu-
nitario, el diseno de campanas, busqueda
de patrocinio, etc. Amanera de ilustracion,
los educandos tienen a cargo trabajo vo-
luntario en distintas instituciones, como or-
fanatos, escuelas, jardines de nifiog, alber-
gues, asilos de ancianos y centros de
nutricion, donde comparten con los nifios y
adultos temas variados, como los derechos
humanos, derechos y deberes de los niRgs,
la ensenanza del inglés y los valores. Asi-
mismo, otros educandos trabajan con co-
munidades y familias de bajos recursos e
incluso con la misma universidad, realizan-
do campanas de diversa indole, como el
reciclaje de papel.

Los educandos trabajan en sus proyec-
tos durante todo el ciclo lectivo, primera-
mente investigando las causas de la pro-
blematica social, para lo cual necesitan
realizar una extensiva investigacion en dis-
intos medios de comunicacion, como pe-
riodicos, revistas, libros, Internet, television,
radio, documentales, peliculas, cancicnes,
fotografias, asi como también entrevistas,
encuestas, observaciones y encuentros.
Después realizan actividades para tratar de
dar solucion a la problematica que enfren-
tan. De esta manera, los educandos forta-
leceran el idioma inglés a través de |as vi-
VENcias y experiencias en |z ejecucion de
SUS proyectos, ya que la investigacion. re-
portes, !ral?ajo final, convivios y presenta-
ciones seran en este idioma.

Con el fin de que los educandos se sien-
tan identificados con el trabajo que reali-
zan, deben crear un nombre para el pro-
yecto, con un logo apropiado. Después de
realizar una extensa investigacién acerca
de la problematica social encontrada, los
educandos crean una propuesta de plan de
accion, en la cual detallan las metas por



En bisqueda de la responsabilidad social en la clase de ingles

alcanzar, la metodologia que utilizaran y
como el proyecto por realizar hara una di-
ferencia en la vida de las personas con |as
cuales trabajaran, sean nifios, personas
mayores, otros educandos y educadores,
familias de bajos recursos, elc. Todo este
proceso se ird documentando a traves de
fotografias, videos, biogs, entrevistas, en-
cuestas, entre otros, los cuales aportaran
gran credibilidad al trabajo realizado.

Por ultimo, los educandos deben crear
un video, en inglés, en el cual documenten
toda la expeniencia vivida durante el ciclo
lectivo, desde la reflexion en las problema-
ticas sociales observadas en nuestra so-
ciedad costarricense, hasta el plan de ac-
cion ejecutado. En este video se mostrara
el trabajo realizado en grupo, las vivencias,
sentimientos, alegrias, frustraciones, éxitos,
satisfaccion personal, todo lo que involu-
cra llevar a cabo trabajo social voluntario y
lo que ello significa en los educandos y las
personas con quienes trabajaron. Al finali-
zar el curso lectivo, eslos videos participa-
ran en un concurso, donde el programa
Piense, Comparta, Actiie premiara las me-
jores creaciones. Durante esta ceremonia,
se daran a conocer todos los proyectos ela-
borados por los educandos y se iniciara, asi,
un despertar en los educadores y educan-
dos de la Universidad Nacional con respec-
to al llamado a la responsabilidad social.

Otras actividades para incentivar la jus-
ticia social en los educandos

Ademas del proyecto final que los edu-
candos de los cursos de ingles realizan
durante todo el ciclo lectivo, se llevan a cabo
diversas actividades en esle idioma rela-
cionadas siempre con la justicia social, con
el objetivo de despertar en los educandos
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esa necesidad de conocer e involucrarse
mas en esta tematica. Por lo tanto, los edu-
candos buscan canciones que fraten temas
sociales para luego presentarlas en la cla-
se, seguidas por discusiones, debales y
mesas redondas. El buscar una cancion
diferente, pero que también sea del gusto
de los educandos, es algo sumamente im-
portante, porque les origina mucha moti-
vacion, responsabilidad por su propio
aprendizaje y conciencia social.

Asimismo, el programa Piense, Com-
parta, Actue realiza convivios en inglés ofre-
cidos principalmente a los educandos par-
ticipantes, pero también se invita a toda la
comunidad estudiantil y académica que
esté interesada en aprender mas sobre lo
que significa hacer justicia social. En estos
encuentros, los educandos aprenden so-
bre diversas iniciativas nacionales e inter-
nacionales que tienen como meta principal
la tematica de la responsabilidad social,
comparten los proyectos en los cuales es-
tan trabajando, fortalecen sus lazos de
companerismo y amistad y practican sus
habilidades en el idioma inglés. Tambiéen
se realizan otras actividades como la pre-
sentacion de peliculas (cine-foros) y can-
ciones, de las cuales se originan impor-
tantes discusiones.

En los convivios llevados a cabo, se
presentaron las iniciativas de las fundacio-
nes El Pozo de Ryan y PeaceJam. La pri-
mera trata sobre Ia historia de Ryan Hrel-
jac, un nifo canadiense quien a los seis
anos de edad fue conmovido al saber, por
medio de su maestra de escuela, que las
personas en Africa no posefan agua pura.
Tal fue su inspiracion por construir un pozo
de agua potable para estas personas, que
realizo quehaceres domésticos hasta obte-
ner el dinero requerido. Diez anos despues,
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su mensaje se ha esparcido alrededor del
mundo Y, a través de su Fundacion llama-
da El Pozo de Ryan. Ryan continta traba-
jando en su suefio de que todas las perso-
nas posean agua pura. Otro ejemplo es la
Fundacion PeaceJam, cuya misién es crear
una nueva generacion de jovenes lideres
cemprometidos al cambio positivo en si
mismos, sus comunidades y el mundo, a
través de la inspiracion de doce Premios
Nobel de la Paz. Desde su creacion en
1996, mas de 600.000 jovenes han partici-
pado en el programa de PeaceJam, crean-
do alrededor de un millén de proyecios.
Estas actividades de clase y convivios
extracurriculares son un ejemplo de como
los educadores pueden incorporar temati-
cas de responsabilidad social en las cla-
ses de inglés. De esta forma, los educan-
dos tienen la oportunidad de utilizar este
idioma mas alla de la disciplina académi-
Ca, en una relacion dialégica con los edu-
cadores y otros educandos. Esta vision in-
novadora de promover la interaccion y el
despertar de la conciencia social en nues-
tro campo es lo que necesitamos para for-
mar educandos preparados y ciudadanos
comprometidos con |a sociedad.

Conclusion

Tradicionalmente, los profesionales de
Inglés en nuestros programas de estudios
se concentran en desarrollar solo destre-
zas del lenguaje. Conscientes de esta ne-
cesidad, a los educandos de los cursos de
inglés se les debe motivar a desarrollar una
actitud hacia una interdependencia global
y responsabilidad por el planeta. Proyec-
tos de investigacion-accion como Piense,
Comparta, Actie, complementan los ejes
transversales de la educacion y, a su vez,
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enriguecen nuestra formacion come docen-
les y promueve la concienciacion social de
nuestros educandos.

Los profesionales de la ensefianza del
inglés tienen un gran potencial para inspi-
rar a los educandos a cambiar sus vidas
mas alla de la clase. Debe ser sumeta, que
los educandos sean los creadores de sus
realidades y resuelvan problemas relacio-
nados con la seguridad humana, derechos
humanos, igualdad, pobreza, justicia social,
violencia, enfermedades, racismo y otros.
Es vital promover la responsabilidad social
¥ proveer espacios para imaginar y contri-
buir a crear un mundo mejor. “Cuando el
sujeto puede abrir su nosotros al ofro, a sus
semejantes, a la vida, el mundo, se vuelve
rico en humanidad™?,

e
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